Agnieszka RYPEL

Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy
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Badanie ewolucji poszczegélnych gatunkéw pozwala na przesledze-
nie ich migracji, zmian funkcji oraz powstawanie nowych form wywotane
przez modyfikacje typowego dla nich kontekstu uzycia. Owe , przetwo-
rzenia i kontaminacje wyznaczajg swoisty charakter danej kultury i umoz-
liwiaja wglad w zachodzace w niej procesy” (Dobrzyriska 2008: 95). Cza-
sem je dokumentujg, a czasem nawet ewokuja. Ze wzgledu na ten pro-
cesualny aspekt wspéliczesna genologia lingwistyczna sytuuje wzorce ga-
tunkowe w obrebie dyskursu. Postrzega je w typowej sytuacji uzycia,
w pewnym wzorcowym uwiklaniu sytuacyjnym. Tak rozumiane gatunki
wypowiedzi sg zatem mniej lub bardziej ustabilizowanymi i zdetermino-
wanymi odmianami ,interakcji spotecznej dokonujacej sie¢ przy udziale
jezyka” (Grabias 1994: 231). Jak zauwaza T. Dobrzyniska, rodzaj tych in-
terakciji, a takze formy komunikaciji i ekspresji zmieniajg si¢ w przetomo-
wych dla Zzycia zbiorowego momentach. Ich manifestacjg s3 miedzy inny-
mi gwaltowne, zmasowane przesuniecia na polu genologicznym: ,Kry-
zys kulturowy ujawnia nieadekwatnoé¢ dotychczasowych form dyskursu.
Odczuwana jest potrzeba zmiany trybu wypowiedzi, znalezienia nowe-
go modelu r6l podmiotowych, innego schematu gatunkowego, w ktéry
wpisuje sie wypowiedz” (Dobrzyriska 2008: 100).

Te konstatacje wybitnej badaczki dotycza wprawdzie tekstéw lite-
rackich, ale mozna je takze uczyni¢ punktem wyjScia do prze$ledzenia
ewolucji gatunku, jakim jest podrecznik. Jest on $cisle zwigzany z dyskur-
sem edukacyjnym — zaréwno z tym sformalizowanym w réznych insty-
tucjach — szkotach, uniwersytetach, centrach doskonalenia zawodowego,
jak i z tym o charakterze nieformalnym, bedagcym domeng réznych od-
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mian samoksztalcenia. Przedmiotem naszego zainteresowania uczynimy
w tym artykule wylacznie podrecznik szkolny. Pominiemy zatem pod-
reczniki akademickie, specjalistyczne podreczniki zawodowe, samouczki,
a takze poradniki, ktére stanowig odmienng reprezentacje gatunkowa.

Szkolny dyskurs edukacyjny podlega obecnie gwattownym zmianom.
Odzwierciedlaja one ogélne przeobrazenia zachodzace w kulturze. Szkota
jest bowiem $ciéle uzalezniona od kultury. Tego, czego wlaéciwie naucza,
jakie style my$lenia i jakie rejestry mowy rozwija u swoich uczniéw, nie
mozna oddzieli¢ od lokalizacji szkoly w zyciu i kulturze jej podopiecz-
nych. Edukacja nie jest wylgcznie zwykltym technicznym przedsiewzie-
ciem polegajagcym na sprawnym zarzgdzaniu przetwarzaniem informacji,
to takze zlozony proces dopasowywania kultury do potrzeb jej cztonkéw
oraz dopasowania jej cztonkéw i rodzajéw ich wiedzy do potrzeb kultury.
System edukacyjny musi zatem pomoc jednostkom wzrastajgcym w kul-
turze odnalez¢ w niej swojg tozsamos¢ (por. Bruner 2007: 29-69). Zadanie
to jest tym trudniejsze, im bardziej wielogtosowe i wieloznaczne staja sie
kanoniczne interpretacje $wiata. Edukacja, jak pisze J. Bruner, , zawezajac
zakres poszukiwan interpretacyjnych, powoduje redukcje wiasciwej kul-
turze zdolnoéci adaptacji do zmiany. A we wspoétczesnym $wiecie zmia-
na jest normg” (Bruner 2007: 32). Z tego powodu edukacja nie moze by¢
narzedziem stania po jednej stronie, instrumentem blokowania rozwoju
i sterowania nim dla $ci$le okre$lonych celéw i racji. Musi petni¢ funk-
cje medium miedzy kulturg zastang a tworzong, miedzy terazniejszoscig
a przysztoécig, aby poméc w zachowaniu tozsamos$ci, mimo niestabilnosci
otoczenia spotecznego i systeméw wartosci oraz umozliwié¢ jednostkom
u$wiadomienie ich potencjalu emancypacyjnego (Kwieciriski 1995: 29). Te,
dominujace we wspolczesnej teorii pedagogicznej, przekonania kulturo-
we znalazly swoje odbicie w przemianach gatunku podrecznika, ktéry
jak kazdy gatunek nalezy do (jak to okresla S. Gajda) obszaru okreslonej
konwencji kulturowej i miesci si¢ w szerszym kontekécie obejmujacym
rodzaje i cele dziatalnoéci spotecznej (Gajda 2008: 130).

Znajomos¢ cech gatunkowych podrecznika szkolnego upowszechnita
sie w $wiadomosci uzytkownikéw jezyka dopiero w dwudziestym wie-
ku, cho¢ system edukacji powstawat w ciggu dtugiego procesu historycz-
nego. Dopiero wladciwy wysoko rozwinietym spoteczeristwom system
szko6t obowigzkowych sprawil, ze podrecznik jako nieodzowny sktadnik
dyskursu edukacyjnego stat si¢ przedmiotem nie tylko wiedzy naukowej,
ale i potocznej. Egalitarne podreczniki szkolne pojawily sie w XIX wieku



WSPOLCZESNY PODRECZNIK — WYBRANE PROBLEMY EWOLUC]I GATUNKU 271

i dtugo odzwierciedlaly edukacyjne i kulturowe przekonania, ktére wply-
nety na 6wczesne wzorce gatunkowe. W ten sposéb kategorie gatunkowe
uksztaltowaty gleboko zakorzeniong w naszej §wiadomosci kulturowej
tradycje, ktéra znajduje wyraz w potocznej samo$wiadomosci gatunko-
wej (por. Gajda 2008: 132).

Uwzglednienie kontekstu komunikacyjno-kulturowego sprawia, ze
gatunek za S. Gajda rozumie¢ bedziemy jako ,,swego rodzaju manifestacje
Swiatopogladéw uksztattowanych w dtugotrwatym, historycznym proce-
sie przemian rzeczywisto$ci spofecznej i kultury, jako ich odbicie i jed-
nocze$nie narzedzie aktywnego ksztaltowania. (...) Wzorzec gatunkowy
mozna zatem traktowac jako projekcje typu wydarzen komunikacyjnych
— osadzonych w okredlonym kontekscie kulturowym — na struktury tek-
stowe.” (Gajda 2008: 136). Za gltéwne kategorie wzorca nalezy przyjac:
uzytkownikéw jezyka (nadawce — odbiorce), typ dziatalnosci kulturowej,
temat i intencje komunikacyjne (Gajda 2008: 137). Dla podrecznika szkol-
nego wzorzec ten bedzie wygladal nastepujaco:

1. Uzytkownicy jezyka:

e Nadawca: szereg podmiotéw, spoéréd ktérych autor (autorzy)
odpowiada za figure tekstu, selekcje materialu, ponoszac odpo-
wiedzialno$¢ za dokonane wybory, uktad materiatu i przyjete
w podreczniku strategie, do ktérych nalezg przeksztalcenia intra-
i ekstradyskursywne, definicje, wyjaénienia, egzemplifikacje, od-
sylanie do Zrédet, ¢wiczenia, zadania oraz formy tekstowe (opi-
sy, narracje, argumentacje itp.) (Grzmil-Tylutki 2007: 155-156).
W szeregu podmiotéw mieszczg sie takze autorzy podstawy
programowej, programu nauczania, autorzy tekstow zrédtowych
(w tym literackich) oraz eksperci wytypowani przez Minister-
stwo Edukacji Narodowej do wydania opinii o merytorycznej,
dydaktycznej i jezykowej poprawnosci podrecznika.

e Odbiorca: uczen okredlonego etapu ksztalcenia, wykreowany
z uwzglednieniem przyjetej w psychologii rozwojowej i pedago-
gice fazy rozwoju intelektualnego, emocjonalnego i spotecznego.

2. Typ dziatalnosci kulturowej: edukacyjna, zinstytucjonalizowana

w czterech etapach szkolnictwa powszechnego.

3. Temat: okredlony przez podstawe programowsq i konkretny program
szkolnego przedmiotu nauczania dla danego etapu ksztalcenia.

4. Intencje komunikacyjne: zalezne od przyjetej koncepcji pedagogicz-
nej.
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Jak wynika z tego zestawienia, elementem wzorca, ktéry najsilniej wply-
wa na ewolucje gatunku jest intencja komunikacyjna — odmienna dla pod-
recznika tradycyjnego i jego wspdtczesnego wariantu gatunkowego.

Dla typu podrecznika szkolnego, ktéry tu bedziemy nazywaé pod-
recznikiem tradycyjnym podstawows intencje komunikacyjng ujag¢ mozna
w formule: ,chce, aby$ wiedzial”. Oznacza to, ze podstawowym zada-
niem tego typu ksigzki szkolnej jest przekazywanie informacji. Taki spo-
sOb rozumienia intencji komunikacyjnej, nie poparty ustaleniami pedago-
gow i dydaktykéw, a wiec do pewnego stopnia potoczny, dokumentuje
miedzy innymi , Stownik terminéw literackich”, wedtug ktérego podrecz-
nik to: , systemowy wyklad podstawowych wiadomosci z danej dziedzi-
ny, zawarty w oddzielnej ksigzce” (s. 393).

W polskiej tradycji dydaktycznej Scieraly si¢ dwie koncepcje wy-
korzystywania podrecznika w pracy z uczniami. Pierwsza z nich, sfor-
mulowana jeszcze w latach trzydziestych XX wieku przez R. Ingarde-
na i Z. Mystakowskiego, przypisywata podrecznikowi role wspomagaja-
c3 ,zywe nauczanie”, druga, szczegélnie popularna w latach szeéédzie-
sigtych i siedemdziesigtych ubieglego wieku, fetyszyzowata podrecznik,
ktéry mial zastepowaé nauczanie tak, aby kazda ,lekcja” w podreczni-
ku stata sie prototypem ,,zywej lekcji”. Jednak niezaleznie od tego, ktéra
z tych dwéch koncepcji ostatecznie zainspirowala autora danego pod-
recznika, wpisana w nie intencja komunikacyjna byfa taka sama i wig-
zala si¢ SciSle z transmisjg wiedzy. Np. Roman Ingarden w swojej roz-
prawie ,,O roli podrecznika w nauczaniu w szkole $redniej” podkreslit
zalety Zywego nauczania, ale jednoczes$nie zwrdécil uwage na takie je-
go wlasciwosci, jak miedzy innymi emocjonalno$é, swoista dezintegra-
cja logicznej i rzeczowej struktury procesu nauczania czy indywidual-
ne predyspozycje poszczegdlnych uczniéw, ktére utrudniajg opanowa-
nie wiedzy. Zadaniem podrecznika byloby zatem ,uporzadkowanie lo-
giczne wykorczonej wiedzy”, bez ktérej uczeni pozostawiony wlasnym
sitom pozostanie bezradny (Ingarden 1939). Z kolei reprezentanci dru-
giej koncepcji projektowali podreczniki, nastawione gtéwnie na catkowi-
cie jednostronne, a wiec pamieciowe wyuczenie si¢ gotowych formutek
(por. Okoni 1996: 295).

Wspblczesne warianty podrecznikéw wyrazaja intencje, ktérg ujaé
mozna w formute: , chce, aby$ wybrat i sam zdefiniowat wiedze¢”. Mozli-
wos¢ podobnego sformutowania celu komunikacyjnego podrecznika po-
jawila sie we wspoblczesnej praktyce edukacyijnej pod wptywem koncepciji
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pedagogicznych reprezentowanych miedzy innymi przez M. Uljensa. We-
dtug tych koncepcji uczenie si¢ jest procesem aktywnym i musi by¢ $wia-
domga dziatalnoscig intencjonalng, majacg na celu ulatwienie komus zdo-
bycia pewnego rodzaju kompetengji. Réwniez wiasne czynnoéci uczacego
sie s3 w procesie uczenia intencjonalne. Uczefi sam okreSla jaka$ kompe-
tencje i w spos6b §wiadomy prébuje jg zdoby¢ (Uljens 2006: 134). Autor
podrecznika nie moze zagwarantowad, Ze prezentowane przez niego tre-
Sci zostang w ten sam sposéb zrozumiane przez wszystkich odbiorcéw.
Uczent moze by¢ zaangazowany w probe rozwigzania zupelnie innego
problemu niz ten, ktéry zaktada autor, poniewaz rozumie zadanie ina-
czej niz zostalo ono zaplanowane. Intencja podrecznika ma by¢ zatem
pomoc (ale nie przymus) w zdobyciu kompetencji, dla ktérych wiedza
jest zaledwie wstepem.

Jak zauwaza J. Nocori, badania nad gatunkami wypowiedzi poka-
zuja, ze rzadko mamy do czynienia z homogenicznoscia wewnatrzga-
tunkows, tzn. taka sytuacjg, gdy wyksztalcil si¢ jeden wzorzec gatun-
kowy realizowany we wszystkich konkretyzacjach tekstowych. Dominu-
je raczej model rozbudowanego pola gatunkowego, wewnatrz ktérego
obok wzorca kanonicznego, decydujacego o tozsamosci gatunku, znaj-
duja sie w jaki$ sposéb przeksztalcone wzorce alternacyjne, powstajace
w wyniku zmiany w obrebie jednego ze skiadnikéw wzorca lub wzor-
ce adaptacyjne, ktére nawigzuja do obcych schematéw gatunkowych!.
Z tego powodu autorka uwaza, ze w przypadku podrecznika szkolnego
nalezy raczej méwi¢ o typologiach niz jednej catosciowej i spdjnej ty-
pologii gatunku, a za kryteria warunkujgce zré6znicowanie wewnatrzga-
tunkowe przyja¢ przede wszystkim: przedmiot nauczania, etap edukacji
(a wiec takze wiek, poziom wiedzy i kompetencii jezykowych uczniéw),
typ szkoly i sposéb organizacji procesu dydaktycznego (Nocori 2009: 54).
Przy czym nie istnieje jeden tylko wzorzec kanoniczny podrecznika, do
ktérego mozna by odnieé¢ poszczegélne aktualizacje ksigzek szkolnych.
Wzorzec kanoniczny podrecznikéw do nauk przyrodniczych bedzie za-
tem réznit sie od wzorca kanonicznego podrecznikéw do nauczania zin-
tegrowanego lub jezyka polskiego i bedzie wymagal odrebnych badan
(Nocon 2009: 56).

! Klasyfikacje modeli wzorca gatunkowego zaproponowala Maria Wojtak, por.: Wy-
znaczniki gatunku wypowiedzi na przyktadzie tekstow modlitewnych, ,Stylistka” VIII, 1999a i tej-
ze Gatunki prasowe, Lublin 2004.
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Dla zobrazowania przedstawionych powyzej ogélnych zatozer po-
stuzymy sie przyktadami podrecznikéw do jezyka polskiego przezna-
czonych do ostatniego etapu ksztalcenia, a wydanych w ciggu ostatnich
60 lat. Pierwsza z omawianych grup ksigzek szkolnych to podreczniki
tradycyjne. Zgodnie z przyjeta w dydaktyce typologia, grupa ta obejmuje
nastepujace rodzaje podrecznikéw:

— syntezy (lub quasi-syntezy) zawierajgce gotowa wiedze historycz-
noliteracka, zaréwno w odniesieniu do zamieszczonych opiséw, jak

i uogolnien, wyjadnieni oraz sgdéw wartoSciujacych, dotyczacych za-

prezentowanych w nich tekstéw literackich;

— kompendia materiatlowe, w ktérych zamieszczono materiat faktogra-
ficzny oraz teksty literackie;
— podreczniki uniwersalne tgczace cechy dwéch poprzednich (por. Ma-

ternicki 1975; 162-169).

Juz tytuly tradycyjnych podrecznikéw $wiadcza o intencji komuni-
kacyjnej konstytuujacej ten gatunek, np.: Historia literatury polskiej (Wo-
jeriski: 1948), Literatura okresu pozytywizmu i realizmu krytycznego (Bogu-
stawska: 1960), Literatura polska okresu romantyzmu (Bogustawska, Gru-
chalski: 1967), Literatura polska okresu pozytywizmu (Nefer-Ladyka: 1978),
Pozytywizm (Bujnicki: 1991), Literatura polska i powszechna. Starozytnosc
i oswiecenie (Borowski: 2002). Ten typ ksigzek szkolnych nawigzuje do
dziewietnastowiecznej formuly podrecznikéw do historii literatury w ro-
dzaju Ztotej przedzy poetéw i prozaikéw polskich P. Chmielowskiego wyda-
nej w Warszawie w 1887 r. lub wielokrotnie wznawianej Historii literatury
niepodlegtej Polski 1. Chrzanowskiego. Podreczniki te cieszyly sie duza po-
pularnoscig wsréd kolejnych pokoleri maturzystéw nie tylko w okresie
miedzywojennym, ale jeszcze w latach pigeédziesigtych. Intencjg wszyst-
kich wymienionych tu ksigzek jest przekazywanie wiedzy o historii lite-
ratury, dlatego ich podstawowa funkcja jest funkcja informacyijna, a po-
zostate, wymieniane przez teoretykéw funkcje, takie jak: badawcza, sa-
moksztalceniowa, kontrolna czy autokorektywna na ogét nie s3 w nich
wcale uwzgledniane.

Podstawowe kryteria merytorycznej zawartosci tradycyjnego pod-
recznika do nauczania literatury okreslit juz Ingarden. Uznal, iz pod-
recznik jako ksigzka popularnonaukowa ma zawiera¢ ,wyboér najwaz-
niejszych wiadomodci, czyli gotowych wynikéw badan” przy zatozeniu,
ze wyniki te uwazane s3 w chwili pisania podrecznika za zadowalajace
odpowiedzi na pewne zagadnienia i ze zostaly one przez uczonych ,wie-
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lokrotnie przedyskutowane i ostaly sie wobec zarzutéw i watpliwosci,
jakie przeciw nim wytoczono” (Ingarden 1939).

Badania przeprowadzane przez W. Okonia w potowie lat szes¢dzie-
sigtych wykazaly, ze w éwczesnych podrecznikach do historii literatury
61,2% stanowity zdania opisowe, 36% zdania oceniajace, 2,1 wyjadniajace,
a 0,7% zdania normatywne (Okoni 1996: 201). To zestawienie najlepiej do-
kumentuje, ze doprowadzona do skrajnosci opisowos¢ tradycyjnych pod-
recznikéw wynikata z zalozenia, ze nalezy przekaza¢ odbiorcom jak naj-
wiecej wiedzy, np. W twérczosci Asnyka mozna wyrdéznic trzy okresy: 1) okres
depresji po upadku powstania (1864-1867), 2) okres ksztattowania si¢ nowych
ideatéw na tle przemian zachodzgcych w kraju (1867-1880), 3) okres ostatecznej
krystalizacji poglgdu na swiat (1880-1897). (Bogustawska 1960: 160); Istotne
znaczenie miaty publikacje Orzeszkowej poswigcone literaturze: wczesne stadium
,Kilka uwag nad powiescig (1886) i pézniejsze , O powiesciach T. T. Jeza z rzutem
oka na powies¢ w ogdle (1879). W obu artykutach pisarka najpetniej przedstawita
pozytywistyczng koncepcje powiesci; w pierwszym — tendencyjnej, w drugim re-
alistycznej, probujgc dokonac teoretycznej charakterystyki gatunku oraz proceséw
tworczych zwigzanych z jego powstawaniem. (Bujnicki 1991: 42-43). Znikoma
ilos¢ zdann wyjadniajacych dowodzi za$, ze niewielkg wage przywiagzu-
je sie w tych podrecznikach do ukazania zwigzku przyczynowo-skutko-
wego zachodzacego miedzy omawianymi zagadnieniami. Znaczna liczba
zdan oceniajacych $wiadczy natomiast o tym, ze oprécz funkcji infor-
macyjnej w podrecznikach tradycyjnych dominuje swoiscie pojeta funk-
cja wychowawcza. Szczegdlnie autorzy starszych podrecznikéw wyraznie
wartosciujg cechy twoérczoéci literackiej lub procesu historycznoliterackie-
go, postugujac sie przy tym hierarchig wartosci, na ktérag wpltyw miaty
zaréwno wzgledy fundamentalistyczne, pragmatyczne, jak i ideologicz-
ne, np.: Stusznie prof. Chrzanowski poréwnuje te piesni [Kochanowskiego]
do ,Ody do mtodosci” Mickiewicza. I tu, i tam na istotng tres¢ ideowq skia-
da si¢ potepienie egoizmu oraz gloryfikacja ofiarnej stuzby dla idei. (Wojeniski
1948: 67) lub Twdrczosé bowiem Mickiewicza, tchngca umitowaniem wolnosci,
stuzy kazdemu cztowiekowi bez wzgledu na jego narodowosé. Prostym, a jed-
noczesnie petnym czaru poetyckiego stowem moéwi o ukochaniu ziemi ojczystej,
uczy walczy¢ w jej obronie, gtosi braterstwo ludéw, zacheca je, aby w swe rece
wziety sprawe swej wolnosci. (Bogustawska, Gruchalski 1967: 114-115).

Autorzy nowszych syntez literackich wpisujacych sie we wzorzec
tradycyjnego podrecznika do historii literatury wystrzegaja sie jawnie
wartosciujacych sadéw, przyjmujac wilasciwe dla dyskursu naukowego
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strategie, ktére M. Wojtak nazywa asekuracyjnymi (Wojtak 1999b). We-
dtug badaczki dyskurs asekuracyjny tworzg wypowiedzi ,, urozmaicone
formalnie i wyrézniajgce sie zlozonym potencjatem illokucyjnym, loko-
wane przede wszystkim w podstawowym gatunku stylu naukowego: ar-
tykutach, studiach, rozprawkach i monografiach. (...) Jako ztozone zja-
wisko komunikacyjne dyskurs asekuracyjny pozostaje w bezposrednim
zwigzku z konstytuwnymi warto$ciami nauki, zwlaszcza ze sceptycy-
zmem jako warunkiem dazenia do wiedzy prawdziwej i pewnej” (Woj-
tak 1999b: 139). Cechami takiego dyskursu beda zatem miedzy inny-
mi: maskowanie podmiotowej perspektywy przekazu, przybieranie ma-
ski bezosobowosci, tuszowamie dialogowosci wypowiedzi, zobligowanie
do przedstawienia motywow selekcji, wymoég krytycyzmu, wybér maski
eksperta, komunikowanie o zawezeniu punktu widzenia i zakresu cha-
rakterystyki (Wojtak 1999b: 140-145). Autorzy podrecznikéw do jezyka
polskiego przeznaczonych dla licealistow i uczniéw technikéw w wiek-
szoSci wypadkéw sami sg naukowcami (np. Alina Kowalczykowa, Ma-
rian Stala, Marta Wyka, Andrzej Borowski) i z pewnoscig znakomicie
zdaja sobie sprawe z wysokich wymagan wspélnoty dyskursywnej, ja-
ka tworzg uczeni, czyli z wymogu sceptycyzmu i krytycyzmu, $wiado-
modci ograniczent wlasnej dyscypliny, zgody na hipotetyczny charakter
wlasnych tez i pokory wobec stopnia trudnosci niektérych probleméw
lub zakresu badan, totez w swoich podrecznikach sygnalizujg ogranicze-
nia, niepelno$¢ informacji czy tez brak pewnosci, por np.: Naszkicowany
tutaj kreskami tylko schemat barokowego wzorca bohatera sarmackiego i etosu
tej postaci utkwit w pamieci i wyobrazni pokoleri i udzielit hojnie swych ry-
sow niejednemu przedstawieniu bohatera w romantyzmie (por. z mniej moze
pamietanych np. ,,Mohorta” Wincentego Pola czy ,Pamigtki Soplicy” Henryka
Rzewuskiego (Borowski 2002: 349).

Inaczej rzecz si¢ ma w podrecznikach, ktére nazwano wcze$niej
,WspoOtczesnymi”. Nazwa ta, jak mozna wywnioskowa¢ z przytoczonych
wyzej przyktadéw, nie wyznacza zadnej okre$lonej cezury czasowej, po
ktérej podreczniki uznawane sg za wspétczesne. ,,Wspétczesno$¢” ozna-
cza tutaj nawigzanie do aktualnych tendenciji kulturowych i pedagogicz-
nych, nieuwzglednianych przez niektére z podrecznikéw wydanych po
2000 roku (tak, jak np. cytowany powyzej podrecznik A. Borowskiego).
We wspdiczesnych wariantach podrecznikéw z zalozenia pomija si¢ od-
autorskie narracyjne partie opisowe i wyjaéniajgce. Wydaje sie, Ze przyje-
cie takiego sposobu konstruowania wzorca gatunkowego ma swoje Zrédio
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w przemianach wspéiczesnego dyskursu humanistycznego, dokonujace-
go sie pod wplywem postmodernizmu i dekonstrukcjonizmu. Cechg tego
typu dyskursu jest bowiem potozenie akcentu na subiektywizm i indywi-
dualno$¢ podmiotu — badacza oraz na jego samodzielno$¢ intelektualng
(por. Chojecki 1999: 58).

Z tego powodu podreczniki te nie s3 syntezami historycznoliteracki-
mi. Jeden z ich autoréw — Krzysztof Mrowcewicz, w przedmowie stwier-
dza: Interesowata mnie tylko taka przesztos¢, ktora jest dzis, czyli przesztosé
wazna dla nas, ludzi XXI wieku. Dlatego kazdg epoke historyczng reprezentu-
je zaledwie kilka najistotniejszych dla niej probleméw (Mrowcewicz 2003: 9).
Nie s3 to takze antologie, w ktérych zgromadzono dziefa pisarzy wedtug
okresdlonego klucza biograficznego lub historycznoliterackiego. O specy-
ficznym charakterze tych podrecznikéw $wiadczy fakt, ze w przeciwien-
stwie do tradycyjnych podrecznikéw historycznoliterackich nadano im
tytuly, ktére s3 autonomicznymi, niosagcymi symboliczne przestanie na-
zwami, wyrézniajacymi te ksigzki szkolne spoéréd pozostatych podrecz-
nikéw do jezyka polskiego, np.: Przysztosé to dzis lub To lubig!. Kazdy
z tych tytutéw to jednoczeénie aluzja literacka — w pierwszym przypadku
do wiersza Norwida (Przeszlos¢ — jest to dzis, tylko cokolwiek dalej), a w dru-
gim do ballady Mickiewicza.

Poszczegoblne strony nowych wariantéw podrecznika stanowig rodzaj
kolekgcji gatunkéw?2. Autorzy nie wyznaczajg jasnych kryteriéw porzad-
kowania tych kolekcji, pozostawiajgc ich wybér odbiorcom podrecznika.
Oto przyktad pochodzacy z pierwszej czesci podrecznika Przesztosé to dzis
do klasy pierwszej autorstwa Krzysztofa Mrowcewicza. Na dwéch sasia-
dujacych ze sobg stronach (114-115), tworzacych po otwarciu podrecznika
calos¢ potaczong tytutem rozdziatu W krequ ideatéw: Swieci zamieszczono
teksty kultury reprezentujace az 11 réznych gatunkow:

— komentarz odautorski, informujacy o parenetycznym charakterze
tworczoéci Sredniowiecznej,

— dwa objasnienia terminéw (legenda, hagiografia),

— zestawienie poje¢ charakteryzujgcych Sredniowieczng koncepcje czto-
wieka;

— fragmenty Legendy o Sw. Aleksym;

2 Omoéwienie zaproponowanego przez Marig¢ Wojtak terminu , kolekcja gatunkéw” zna-
lez¢ mozna w: M. Wojtak, Gatunek w formie kolekcji a kolekcja gatunkow, ,Poznariskie Spo-
tkania Jezykoznawcze”, T. XV, red. Z. Krazynska, Z. Zagoérski, Poznan 2006, s. 143-152.
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— trzy fragmenty pochodzace z Ewangelii wedlug $w. Lukasza,
$w- Marka i $w. Mateusza (z czego dwa to fragmenty przypowiesci),
notka biograficzna podajaca informacje o $w. Antonim,
komentarz jezykowy do staropolskiego stownictwa i zwrotéw pocho-
dzacych z tekstu Legendy o sw. Aleksym,

— wspoélczesna grafika (nie podano jej tytutu i autora),

— obraz olejny Hieronima Boscha, Kuszenie Sw. Antoniego,

— fresk z Faras, Pustelnik Ammonios,

— 4 zadania dydaktyczne dla uczniéw.

Zabieg perswazyjny autora podrecznika polega na tym, ze kompletu-
jac kolekcje, nie dazy do jej hierarchizacji. Tekst literacki (czego mozna by
sie spodziewaé po podreczniku do jezyka polskiego) wcale nie zajmuje
w tej kolekcji centralnego miejsca. Nawet zadania dla ucznia nie doty-
czy Legendy o Sw. Aleksym, ale obrazu Hieronima Boscha. Poszczegdlne
teksty kultury i gatunki nawzajem sie uzupetniaja, wchodzac w dialog,
ktérego replik autor wcale nie narzuca. Odbiorca postawiony zostat w roli
wspoélczesnego uczestnika kultury, ktéry dokonuje autonomicznych inter-
pretagcji i hierarchizacji réznorodnych zjawisk. Zastosowany przez autora
chwyt perswazyjny polega na tym, Ze bliskie mtodemu cztowiekowi pra-
wo do emancypacji wobec zjawisk wspoéiczesnej kultury przeniesione zo-
stalo na wszystkie obszary kultury — takze tej dawnej. Autor podrecznika
uznajac, iz podjecie dialogu z odleglymi w czasie ideami, ulatwi mio-
dym ludziom zakorzenienie w kulturze, przyznat im tym samym prawo
do indywidualnego odczytania jej senséw. Z tego samego zatozenia wy-
chodza autorzy podrecznika To lubig!, ktérzy w przedmowie skierowanej
do uczniéw pierwszej klasy stwierdzaja:

Swiadomos¢ wlasnej tozsamosci nie rodzi si¢ przez ,,wyuczenie”. Trzeba jg
samemu budowaé. Dlatego nie znajdziecie tu ani gotowej wiedzy o literaturze,
o kulturze czy o poszczegolnych tekstach, ani tez gotowej wiedzy o sobie czy
Swiecie, nie znajdziecie mgdrego wyktadu, ktory wszystko ttumaczy. Takg wie-
dze, jesli naprawde chcecie, aby stata si¢ Waszgq wtasng wiedzg, moZecie natomiast
wyprowadzaé z indywidualnych obserwacji zjawisk wspétczesnego Swiata oraz
z autentycznego czytania rozmaitych wieloznacznych tekstow kultury. W tym
podreczniku, wige ,pod rekg”, jest wszystko co do takiej pracy na lekcjach pol-
skiego niezbedne (Jedrychowska, Ktakéwna, Kotodziej i inni 2002: 4).

Przedstawiona w tym artykule ewolucja gatunku podrecznika, ob-
razujac przemiany kulturowe, zmusza tym samym do refleksji nad tym,
czy nauczyciele, uczniowie i inni, w ktérych $wiadomosci gatunkowej



WSPOLCZESNY PODRECZNIK — WYBRANE PROBLEMY EWOLUCJI GATUNKU 279

utrwalony zostat tradycyjny podrecznik w erudycyjny sposéb porzadku-
jacy i wartoSciujacy $wiat, sa mentalnie gotowi do przyjecia podmiotowej
roli wyznaczonej im przez nowe podreczniki i czy rzeczywiscie taki pod-
recznik — przewodnik jest juz im niepotrzebny.
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A CONTEMPORARY HANDBOOK -
SELECTED ISSUES OF THE GENRE’S EVOLUTION

Summary

The purpose of this article is to show how general transformations occurring
in culture influence education, and, ipso facto, the change of a school handbook
genre model. A textbook, similar to many other genres, is not homogenous in
the inter-genre aspect. That is why it is difficult to study the evolution of one
prototype genre. Therefore, a canonical model of a Polish language handbook
for secondary schools, as well as its alternating and adaptive models, have
been chosen as the research object. It may be concluded from the comparative
analysis of various textbooks that a basic feature distinguishing these versions
is a communicative intention. Its change is conditioned by transformations in
the way a subjective role of a student and teacher, handbook’s recipients, is
understood.



