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Zofia Agnieszka Klakéwna
Akademicki podrecznik myslenia o zawodzie
szkolnego polonisty. Jezyk polski. Wyklady z metodyki
Oficyna Wydawnicza , Impuls”, Krakéw 2016, ss. 471

Jeszcze nigdy nie zdarzylo mi sie stang¢ przed tak niezwykle fatwym
i jednoczesnie tak bardzo trudnym zadaniem. Latwos¢ tego zadania po-
lega na tym, ze po lekturze ksigzki Zofii Agnieszki Klakéwny wystar-
czy, abym napisala tylko dwa stowa: Chapeau bas! Trudnos¢ zas wigze sie
z tym, ze powinnam — cho¢ pobieznie (a to, niestety, zubozy zawartos¢
ksigzki) — zapoznaé czytelnika z ta szalenie erudycyjng, waznga i nieby-
wale potrzebng monografia.

Akademicki podrecznik myslenia o zawodzie szkolnego polonisty. Jezyk pol-
ski. Wyklady z metodyki sklada sie z szesSciu czeSci, ktérych tytuly poka-
zuja spos6b myslenia Zofii Agnieszki Ktakéwny o koncepcji ksztatcenia
humanistycznego w ramach jezyka polskiego jako przedmiotu eduka-
qji szkolnej. I tak we Wprowadzeniu otrzymujemy cztery wyktady, ktére
Autorka okresla réwniez mianem szkicéw: Pojecie metodyki, Model eduka-
cji szkolnej, Podstawa programowa, Rola i relacje w ,teatrze zycia szkolnego”.
Juz z nich, a wladciwie juz z pierwszych zdan Podzigkowania, dowia-
dujemy sie, jaki jest stosunek Z.A. Klakéwny do zawodu nauczyciela:
,Ta ksigzka stanowi odbicie mego nauczycielskiego warsztatu rozwija-
nego latami na podstawie doswiadczer nauczycielskich, akademickich,
redaktorskich czy autorskich. Jest tez, w moim wyobrazeniu, Swiadec-
twem takiego mys$lenia o edukacji i nauczycielskiej profesji, ktére kaze
stale i odpowiedzialnie pamietaé, ze chodzi przy tym o zawdd polega-
jacy na »majstrowaniu« przy cudzych moézgach, o wchodzenie w prze-
strzenn wolnosci innych ludzi” (s. 7). Wladnie odpowiedzialnos¢, madrosé,
rzetelno$¢ i otwarto$¢ na ucznia sprawiajg, ze Autorka feruje w swoim
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podreczniku niekiedy ostre, ale jakze prawdziwe i uzasadnione sady, jak
choc¢by takie: ,(...) w przypadku nauczycielskiej roli odpowiedzialnos¢
ma charakter indywidualny, ze za relacje z konkretnym dzieckiem odpo-
wiada konkretny nauczyciel, nie ten lub inny minister edukacji albo ten
lub inny autor programu czy podrecznika, a tym bardziej ten lub inny
polityk” (s. 26); ,Szkota (...) nazbyt czesto bywa zawlaszczana ideologicz-
nie” (s. 29); ,(...) szkota podskérnie konserwuje stare nawyki” (s. 33); , Fe-
tyszyzuje si¢ takze nowe nazewnictwo: »cele operacyjne, metody aktywi-
zujace, kreatywnos¢, innowacyjnoéé, emancypacyjnosé, czytanie ze zrozu-
mieniemy, ale bez pytania, co one naprawde oznaczajg, czego wymagaja
w konsekwencdji i czy sg jednoznaczne. Z reguly korniczy sie na zaklina-
niu pustostowiem” (s. 41); , Przeprowadzane u nas od 25 lat przez dwu-
dziestu juz chyba kolejnych ministréw reformy szkolne de facto nie stuza
w kazdym razie naprawie »rzeczypospolitej oSwiatowej«, lecz raczej na
odwroét — demontazowi szkoly, co zapewne nie tyle wynika z u$wiada-
mianych zamiardw, ile z powierzchownos$ci rozpoznan, a w nastepstwie
z ignorancji i arogancji” (s. 42)'. Nie sposéb przywotaé chocby czesci
tych niezwykle cennych spostrzezen, poniewaz wymagatoby to przepisa-
nia ksigzki. Z.A. Klakéwna krytycznie, ale bardzo sprawiedliwie ocenia
nie tylko nauczycieli, ale takze wszystkich majacych wplyw na oblicze
wspoblczesnej szkoly, a wiec ministréw i politykéw, ktérzy zawlaszczaja
szkole dla wilasnych intereséw, co w konsekwencji prowadzi do jej ide-
ologizacji. A przeciez ,dobra szkota nie moze (...) pozostawa¢ na ustu-
gach zadnej ideologii” (s. 47). Przywotuje te wypowiedzi nie dlatego, ze
uwazam je za odkrywcze, poniewaz wierze, iz kazdy cztowiek, kazdy
madry nauczyciel doskonale zdaje sobie sprawe z tego, czym jest nie-
potrzebna, manipulacyjna ingerencja w przestrzeni szkolng, ale dlatego,
ze przemy$lenia, ktére przybierajg ksztalt zwerbalizowanej wypowiedzi,
nabierajg mocy.

Autorka Akademickiego podrecznika myslenia o zawodzie szkolnego poloni-
sty majac $wiadomos¢ przeobrazerr kulturowo-cywilizacyjnych, a szcze-
goélnie rozwoj technologii cyfrowych, ktére sprawiajg, ze szkota przestaje
by¢ jedynym miejscem pozyskiwania wiedzy, stawia wazne pytania do-

1 We wrzesniu ubieglego roku Zaktad Edukacji Polonistycznej i Innowacji Dydaktycz-
nych UMCS w Lublinie zorganizowatl ogélnopolska konferencje naukowsg zatytutowana
Edukacja polonistyczna — metamorfozy, ktéra byla wyrazem zaniepokojenia srodowiska aka-
demickiego kolejng zapowiadang wéwczas (niestety juz przeprowadzong) reforma.
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tyczace jej obecnej roli. Krytycznie wypowiada sie na temat podstaw pro-
gramowych dotyczacych jezyka polskiego: ,Dzi$§, nowa podstawa pro-
gramowa nawigzuje pozornie do rozwigzan europejskich, ale de facto po-
wiela zapisy tredci znanych z PRL. Stanowi raczej program o charakterze
Scistym, oparty na drobiazgowym wyliczaniu zagadnieri i umiejetnosci,
ktére najtatwiej poddaja sie¢ podczas kontroli wasko pojmowanych wy-
nikéw »nauczania« i stuzg tworzeniu na ich podstawie statystyk. Szkota
staje sie fabryka wyliczeri po$wiadczajacych doskonatg poréwnywalnosé
i doskonatg zdawalno$¢ egzaminéw. I udaje respekt dla podmiotowosci,
projektujac »ucznia robota«, ktéry demonstruje najrozliczniejsze umiejet-
noéci rownoznaczne z wykonywanymi czynno$ciami, co ma dowodzi¢
skutecznosci szkoly” (s. 58). Jesli nawet nie zawsze zgadzamy sie z na-
zbyt moze niekiedy surowymi osgdami Z.A. Klakéwny, to bez watpienia
musimy przyznaé, ze jest Ona osoba, dla ktérej uczen i szkota sg nie-
bywale wazne.

Ze smutkiem przeczytalam passus poswiecony metodyce (ale zga-
dzam si¢ z nim w pelni), ktéra, cho¢ jest przeciez przedmiotem zlozo-
nym, wymagajacym odniesiers do wielu obszaréw, to przeciez wcigz jako
dziedzina wiedzy zwiazana z praktycznym dziataniem, jest ,naznaczona
gorszoscig” (s. 20). Wypadatoby zada¢ pytanie, co upowaznia ludzi do
ferowania takich krzywdzacych ocen. Czyzby fakt, ze praktyka zawsze
byta nizej traktowana od naukowych teorii?

Kolejne czeéci omawianej ksigzki prezentuja przyjeta perspekty-
we antropologiczno-kulturowg (Z perspektywy antropologiczno-kulturowej,
s. 95-126), w ramach ktérej Przez pryzmat jezyka (s. 129-202) dochodzi sie
do Praktyki czytania Swiata (s. 205-392). Kolejny rozdziat (s. 395-430)
to konkretne projekty wzorowych i tych niewtasciwych dziatan lekcyj-
nych. Cato$¢ zamykaja dywagacje dotyczace konstruowania polonistycz-
nych sprawdzianéw (Z myslg o rezultatach, s. 433-439). Ich budowe winni-
$my — zdaniem Autorki — rozpoczynaé od sformutowania koncepcji edu-
kacyjnej oraz ,namystu nad materig, ktéra stanowi przedmiot poznania
w ramach tej koncepcji” (s. 434), a nie odwrotnie, co ma miejsce przy
obecnym precyzowaniu wymagan egzaminacyjnych. Zgodzi¢ sie nalezy
z Z.A. Kltakéwna, ze sama znajomo$c¢ taksonomii celéw zaproponowana
przez Bolestawa Niemierke nie wystarczy.

Proponowana przez Autorke koncepcja ksztalcenia jezykowego wigze
sie przede wszystkim z zabiegami dotyczacymi podtrzymania i aktywi-
zacji naturalnego zainteresowania jezykiem oraz tworczg zabawg wobec
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niego. Funkcjonalne traktowanie gramatyki i samodzielno$¢ ucznia w wy-
prowadzaniu wnioskéw na temat jezyka sg niezmiernie istotne.

Cho¢ niektére uwagi Z.A. Ktakéwny mozna odbiera¢ jako przykre,
warto sie jednak z nimi zmierzy¢, bo udawanie, ze wszystko jest w po-
rzadku nie na wiele si¢ zdaje. I tak na przyktad, Autorka piszac na te-
mat zmieniajgcego si¢ Swiata, utrzymuje, iz ,(...) szkota nasza trwa za to
w okopach, stale udajac, ze si¢ poddaje reformom” (s. 167). Sadze, ze to,
jak i inne, zamieszczone w tym podreczniku, spostrzezenia sa niezwykle
trafne.

Bardzo wartosciowe wydaja sie¢ odwotania do badan w zakresie neu-
robiologii poznawczej (Jean Piaget, Lew Siemionowicz Wygotski), ktére
poddane zostaly krytycznemu ogladowi.

Wazne, moim zdaniem, jest réwniez to, ze w omawianym pod-
reczniku Z.A. Kltakéwna nie daje konkretnych propozycji lekcyjnych, ra-
czej wskazuje mozliwosci, jakie powinien mie¢ do zaoferowania swoim
uczniom nauczyciel. Od razu zaznaczy¢ jednak wypada, ze nie jest
to przecietny pedagog, ale czlowiek o rozleglej wiedzy. I tak w przy-
padku rozmowy o miltosci wskazuje repertuar réznorodnych tekstéw,
ktére mozna przy tym temacie wykorzystaé, np.: Piesri nad piesniami,
Metamorfozy Owidiusza, wiersz W Weronie Cypriana Kamila Norwida,
IV cze$¢ Dziadéw Adama Mickiewicza, fragmenty: Dziejéw Tristana i Izoldy,
Chtopéw Wtadystawa Reymonta, opowiadanie Maladie Andrzeja Sapkow-
skiego, powiesSci: Ronja, cérka zbéjnika Astrid Lindren, Dopdki mamy twarze
Clive’a Staplesa Lewisa, a takze filmy: Planeta singli, Love story, Przeminglo
z wiatrem, Obietnica, Zakochany Szekspir czy Anonymus. Autorka podkresla,
ze polonista powinien zajmowac sie réwniez filmami, ale nie zamiast czy-
tania literatury.

Z.A. Ktakéwna bardzo mocno akcentuje wage rozmowy?, ktéra na-
biera szczegdlnego znaczenia w obliczu kryzysu czytelnictwa. Ubolewa
jednak, ze w sytuacji lekcyjnej rozmowy na ogoét sprowadzaja sie do ,ak-
tow zalosnego odpytywania” (s. 424), a przeciez, jak stwierdza nieco dalej,
,Warunkiem sine qua non jest rzeczywiste zaciekawienie obu stron dia-
logu sprawg, ktéra ma by¢ przedmiotem rozmowy i uznanie, ze kazdy
jej uczestnik moze do niej wnie$¢ co§ nowego” (s. 427).

2 Na temat rozmowy pigknie pisze Hans-Georg Gadamer (1993: 429): ,Kazdy dialog
z cudzg mys$la, prowadzony z intuicjg zrozumienia drugiego czlowieka, jest sam w sobie
rozmowga nigdy niemajaca konica. Jest to prawdziwa rozmowa, w trakcie ktérej usitujemy
odnalez¢ »nasz jezyk« — jako wspdlny”. Zob. takze: B. Myrdzik (2000: 95-103).
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Duzo miejsca poswieca Z.A. Kltakéwna praktyce czytania traktowa-
nej bardzo szeroko. Jest ona dla Niej ,(...) réwnoznaczna z wychowa-
niem do lektury, ktére ma w perspektywie tworzenie warunkéw samo-
dzielnej konceptualizacji $wiata i krytycznej interpretacji rozmaitych zja-
wisk kultury okres$lajacych ludzkie srodowisko oraz wigzacych si¢ z nimi
znaczen” (s. 343-344). Czytanie pozwala — zdaniem Autorki — ,przez
pryzmat cudzego do$wiadczenia i cudzych loséw lepiej rozeznawac sie
we wlasnych problemach i lepiej rozumie¢ §wiat” (s. 224). Co wazne,
rozsadnie zauwaza, Zze nie wszystkie teksty muszg by¢ czytane w ca-
tosci, mozna wybraé zaledwie odpowiedni fragment. Naktania réwniez
do czytania tabloidéw, ktére ,(...) w szkole nie powinny by¢ ekskomuni-
kowane, lecz rozbrajane” (s. 351). Krytyczna lektura tych tekstéw pozwoli
bowiem mlodemu cztowiekowi uodporni¢ sie na zawartg w nich mani-
pulagcje.

Mam wrazenie, ze méwigc o nauczycielu i uczniu, zgadza sie z tym,
co pisal Soren Kierkegaard: ,By¢ nauczycielem we wlasciwym sensie
to znaczy by¢ uczniem. Nauczanie zaczyna sie wtedy, gdy ty — nauczy-
ciel — uczysz sie od ucznia, stawiasz sie¢ w jego poltozeniu tak, aby$ moégt
zrozumied, co on rozumie i poznaé spos6b, w jaki to czy owo pojmuje”?3.

Lektura tej niezwykle erudycyjnej, bo odwotujacej sie do usta-
lent literaturoznawczych, jezykoznawczych, antropologicznych, kulturo-
znawczych, filozoficznych, psychologicznych, pedagogicznych, ksigzki
zmusza do przemysleri, do zrewidowania niekiedy wtasnych przeswiad-
czer. Sensowno$¢ i wiladciwa kolejnosé stawianych pytan: ,dlaczego?”,
,po co?”, ,,co?” i ,jak?” porzadkuje tok myslenia o edukacji. Bardzo po-
mocne w trakcie czytania okazujg si¢ umieszczane na marginesie naj-
wazniejsze my$li wyprowadzone z okre$lonego fragmentu. Petnig one
funkcje, ktéra nazwatabym porzadkujaco-informacyjng. Ukierunkowuja
bowiem proces odbioru i akcentujg najistotniejsze tresci.

Akademicki podrecznik myslenia o zawodzie szkolnego polonisty. Jezyk
polski. Wyklady z metodyki czyta sie z prawdziwg przyjemnoscig, czego
zastugg jest, obok zawartosci treSciowej, réwniez jezyk Autorki. Pisze
Ona bowiem z prawdziwg swadg, a przy tym w sposéb jasny, przejrzy-
sty, niezwykle uporzadkowany. Nie ulega watpliwosci, ze mamy w osobie
Zofii Agnieszki Ktakéwny nie tylko wzorowego nauczyciela, $wietnego
dydaktyka, ale takze kogos, kto kocha i, co nawet wydaje mi sie istot-

3 Jostein Gaarder (1995: 409).



388 MALGORZATA KARWATOWSKA

niejsze, rozumie ucznia, mysli nieustannie o jego potrzebach, stara sie
pomoéc mu w oswajaniu skomplikowanego $wiata wspélczesnego.

Na zakoriczenie chcialabym przywota¢é jeszcze jedng wypowiedZ Au-
torki, ktéra w wykladzie zatytutowanym O co chodzi z tym czytaniem... pi-
sze: ,Nie od dzi$ w konicu wiadomo, Ze najgorsza jest obojetnos¢” (s. 226).
Zofia Agnieszka Ktakéwna moze by¢ catkowicie spokojna, albowiem na-
pisafa ksigzke, ktéra nikogo nie pozostawi obojetnym.
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