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1. WPROWADZENIE

Wizja nowoczesnej edukacji zaklada, ze uczenn jako autonomiczny
i kreatywny podmiot, znajduje sie w centrum wszelkiej dziatalno-
Sci dydaktycznej. Celem dziatania pedagogéw jest wiec ksztaltowanie
w uczniach poczucia wlasnej wartoséci, promowanie ich mocnych stron,
zachecanie do odnoszenia sukceséw szkolnych poprzez pozytywna mo-
tywacje. Niepowodzenie jest w tym $rodowisku postrzegane jako czesé
sktadowa porazki nie tylko ucznia, ale réwniez jego nauczyciela i systemu
edukacyjnego. W takich okolicznosciach koncentrowanie sie glottodydak-
tyka na bledach jezykowych popelnianych przez ucznia w trakcie nauki
jezyka obcego zamiast na jego osiggnieciach moze wydawa¢ sie¢ dziafa-
niem wrecz niestosownym. Istniejg jednak wazne powody, dla ktérych
to skupienie na bledach jest istotne. Analiza bledéw uczniowskich stuzy
bowiem waznym celom pedagogicznym i psycholingwistycznym. Z pe-
dagogicznego punktu widzenia biad jezykowy jest specyficzng reakcja
zwrotng ucznia ukazujacg wartos¢ stosowanych przez nauczyciela proce-
dur dydaktycznych. Analiza bledu odpowie wiec na pytanie, co uczen
juz opanowal, a czego jeszcze nie umie. Na plaszczyzZnie psycholingwi-
stycznej blad postrzega sie jako produkt procesu zachodzacego w umy-
Sle osoby uczacej sie jezyka obcego. Analiza prébuje zatem wyjasnié, jak
wyglada ten proces, i zglebi¢ skomplikowang nature akwizycji. Dazy do
opisu strategii i technik stosowanych przez ucznia w celu opanowania
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nowego systemu jezykowego. Stawia sobie za cel odpowiedZ na pytanie
o przyczyny uczniowskich btedéw i ostatecznie zaklada, ze popetnianie
ich paradoksalnie moze doprowadzi¢ do sukcesu w nauczaniu/uczeniu
sie poprzez $wiadome zaangazowanie intelektu uczniéw w proces samo-
kontroli i autokorekty. Koncentracja na btedach jest wiec waznym Srod-
kiem zwigkszajgcym szanse metodyki nauczania.

Celem artykutu jest ukazanie istoty analizy btedéw obcojezycznych
oraz jej znaczenia w praktyce glottodydaktycznej. Po krétkim przypo-
mnieniu zalozen teoretycznych dotyczacych poszczegélnych faz analizy
opisano problemy, jakie zarejestrowano w trakcie realizacji badan nad
btedami popelnianymi przez polskich uczniéw szkét ponadgimnazjal-
nych w wypowiedziach pisemnych w jezyku angielskim. Zreferowane
komplikacje dotycza wybranych etapéw, a w szczegodlnosci: identyfikacji,
klasyfikacji btedow oraz eksplikacji ich Zrédel. W zakoniczeniu sformuto-
wano kilka refleksji odnoszacych sie do wartosci tej techniki w praktyce
pedagogiczne;.

2. ANALIZA BLEDU W INTERJEZYKU UCZNIA

Btad obcojezyczny poddawany byl systematycznym obserwacjom,
odkad behawiorystyczna teoria uczenia sie jezykéw zatozyta, ze bada-
nia kontrastywne par jezykéw sa w stanie wykaza¢ wystepujace mie-
dzy nimi réznice i podobieristwa strukturalne. Bfad uznawano za zjawi-
sko jednoznacznie negatywne, ktérego wystepowanie nalezy przewidzie¢
i mu zapobiec. Idea kognitywnego podejécia do nauki zmienita ten po-
glad — w centrum uwagi znalazt sie uczen i jego kompetencja w zakresie
nowo przyswajanego jezyka. Uznano, ze samodzielny btad, jako zjawisko
powierzchniowe, nie jest tak interesujace, jak kryjacy sie za nim system je-
zykowy tworzony przez ucznia. Blad zaczeto postrzegaé jako pozytywny
aspekt — najwazniejsze zrédlo informacji o istocie nauki jezykéw (Cor-
der 1973: 257) i narzedzie uczenia si¢ gramatycznej poprawnosci (Selin-
ker 1992: 150). W odpowiedzi na krytyke badan kontrastywnych powstata
nowa metoda dokumentowania trudnosci jezykowych — analiza btedu,
polegajaca na poréwnywaniu zdefiniowanych i sklasyfikowanych btedow
ucznia z prawidlowymi strukturami modelu jezyka docelowego. Ana-
liza btedu jest wiec szczeg6lnym rodzajem analizy kontrastywnej, a 16z-
nica miedzy nimi polega na braku teoretycznego opisu jezyka ucznia,
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ktéry pomoglby poréwnac jego strukture ze strukturg jezyka docelowego.
W zwigzku z tym analiza bledu sprowadza si¢ do opisania nieznanego
do tej pory specyficznego idiosynkratycznego kodu odmiennego zaréwno
od jezyka ojczystego ucznia, jak i jezyka docelowego. Ten uczniowski dia-
lekt, nazwany przez Selinkera interjezykiem, jest produktem pieciu ko-
gnitywnych proceséw wystepujacych w trakcie akwizycji, na ktére skta-
daja sie: transfer jezykowy, transfer uczenia, strategia uczenia si¢ jezyka
obcego, strategia komunikowania si¢ w jezyku obcym, generalizacja ma-
teriatu jezykowego (Selinker 1992: 247). Kazdy z nich samodzielnie lub
w kontakcie z innym czynnikiem moze by¢ odpowiedzialny za powstanie
lub wzmocnienie btedéw ujawniajacych sie w interjezyku i determinuja-
cych jego wyglad. Interjezyk nie jest zjawiskiem jednorodnym i stalym
— sklada sie z przejSciowych etapéw w rozwoju ucznia charakteryzuja-
cych sie sobie jedynie wlasciwg grupa bledéw i regul gramatycznych,
ktérymi uczenn postuguje sie w danym momencie, korzystajgc zaréwno
z regul jezyka ojczystego, jak i jezyka docelowego (McLaughlin 1987: 61).
Selinker zaklada, ze niektére btedy ewoluujg w kierunku prawidlowych
struktur i po pewnym czasie zanikaja, ale cze$¢ z nich ulega fosyliza-
qji i pozostaje w interjezyku na zawsze (Zybert 1999: 175). Odpowiednio
wcze$nie przeprowadzona analiza bledu moze zapobiec takiej negatyw-
nej sytuagji.

Technika analizy btedéw obcojezycznych w oparciu o klasyczne juz
ujecie Stephena Pita Cordera powinna opierac sie¢ na kilku nastepujacych
po sobie etapach (Corder 1973: 268-294). Pierwszym jest identyfikacja
btedu, ktéra implikuje precyzyjne okreslenie, czym jest btagd obcojezyczny.
Wedtug Cordera biad (ang. error) ukazuje luke w kompetencji ucznia,
pojawiajaca sie wéwczas, gdy ten nie potrafi poprawnie przekazac tre-
Sci i nieSwiadomie tamie norme systemowg, ktérej nie opanowat. Wazne
jest rozréznienie naruszenia kodu jezykowego od przypadkowego prze-
jezyczenia, gafy czy lapsusu. Pomytka taka (ang. mistake) odzwierciedla
jedynie sporadyczng usterke, ktéra powstaje w niesprzyjajacych okolicz-
noéciach. Uczen,, mimo znajomosci zasad i posiadanej wiedzy, tworzy nie-
prawidlowa wypowiedz ze wzgledu na zmeczenie czy brak koncentracji.
Zdarza sig, ze po pewnym czasie (je$li ma sposobnos¢) samodzielnie po-
prawia swoje omylki. Identyfikacja btedu zaktada wiec rozréznienie istot-
nego w procesie analizy btedu kompetencji (error) od nieistotnego btedu
produkgji (mistake). Zaré6wno analiza teoretyczna, jak i praktyczne dzia-
tania dydaktyczne podejmowane przez nauczyciela powinny ignorowac
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przypadkowe przejezyczenia i skupiac¢ sie na btedach, ktére sg systema-
tycznymi naruszeniami kodu jezykowego i méwia o rzeczywistej wiedzy
ucznia (Corder 1981: 10).

Deskrypcja bledu, bedaca kolejnym etapem analizy, polega na zin-
terpretowaniu zamiaru komunikacyjnego ucznia i zrekonstruowaniu po-
prawnej wypowiedzi. Nalezy wiec poréwnaé¢ odchylenie wypowiedzi
ucznia od prawidlowej, semantycznie ekwiwalentnej wypowiedzi w je-
zyku docelowym i dokona¢ jego korekty. Wyréznia sie dwa rodzaje ko-
rekt: autoryzowane i nieautoryzowane (Grucza 1978: 32-33). Korekta au-
toryzowana jest tatwa do prawidlowego przeprowadzenia, gdyz moze
by¢ dokonana w porozumieniu z uczniem-autorem blednej wypowie-
dzi lub na podstawie stosownie sformulowanego zadania polegajacego
na przykfad na ttumaczeniu okreslonych przez nauczyciela tresci z je-
zyka ojczystego na docelowy lub odwrotnie. Taki rodzaj korekty jest
zwykle mozliwy w warunkach szkolnych, ze wzgledu na czesty kon-
takt nauczyciela z uczniem i procedury dydaktyczne. Prawidlowy opis
btedu moze by¢ problematyczny w sytuacji, gdy niemozliwa jest kon-
frontacja lub gdy uczen zapytany o sens wykonanego przez niego sa-
modzielne zadania nie potrafi odtworzy¢ tresci, ktére chcial przeka-
zaé. Nieautoryzowanej korekty nie powinno si¢ uwzglednia¢ w anali-
zie btedu, gdyZz nauczycielska interpretacja btednej wypowiedzi ucznia
moze by¢ niewiarygodna. Istotne jest, aby opisu btedéw jezykowych do-
konywa¢ na bazie calego interjezyka, a nigdy w izolacji od prawidto-
wych wypowiedzi.

Do zadan opisu bledéw nalezy réwniez dokonanie ich taksonomi-
zacji. Heidi Dulay, Marina Burt & Stephen Krashen (1982: 146-150) za-
proponowali taksonomie strategii powierzchniowej, wskazujgcej rézne
sposoby zmian struktur. Wyréznili wiec btedy pominiecia, bledy do-
dania, bledy morfosyntaktyczne i bledy pozycji. Rod Ellis argumen-
tuje, iz kiedy analizuje sie blad tylko jako zjawisko typowo lingwi-
styczne, okreSlenie przyczyny bledu w niektérych przypadkach moze
okazaé sie niezmiernie trudne, jesli nie niemozliwe. Uwaza takze, ze
taksonomia strategii powierzchniowej jest niezgodna z ideg interjezyka,
gdyz nie identyfikuje proceséw kognitywnych zachodzacych w trakcie
akwizycji i zaklada, ze uczniowie nie tworza wlasnego jezyka, a je-
dynie operuja na powierzchni struktur juz istniejagcych. Wyodrebnia
wiec btedy fonetyczno-fonologiczne, leksykalne, morfologiczne, syntak-
tyczne, semantyczne i pragmatyczne (Ellis 1994: 56). Mimo ze kryterium



ANALIZA BLEDOW JEZYKOWYCH W PRAKTYCE GLOTTODYDAKTYCZNEJ... 45

przynaleznosci do podsysteméw jezykowych jest chetnie wykorzysty-
wane przez dydaktykéw (np. do okre$lenia czestotliwosci wystepowa-
nia pewnego typu bledéw, tworzenia planéw nauczania, przygotowywa-
nia materiatéw dydaktycznych), to jednak w niewielkim stopniu wyja-
$nia ono procesy odpowiedzialne za akwizycje jezyka obcego i powsta-
jace trudnosci.

Prawidiowo dokonany opis i klasyfikacja umozliwiag eksplikacje
bledu, czyli znalezienie jego Zrédia. Wczesne badania nad rolg transferu
w nauce jezyka obcego ograniczaly si¢ do stwierdzenia, ze brak znajo-
mosci pewnych elementéw jezyka obcego skutkuje sieganiem do odpo-
wiednich elementéw jezyka ojczystego. Zakladano, iz negatywne skutki
transferu beda tym silniejsze, im wigksze beda réznice strukturalne mie-
dzy dwoma jezykami. W wyniku dokladniejszych badan nad przyswaja-
niem jezyka obcego ten poglad zostat zrewidowany i obecnie wiadomo,
iz dystans miedzyjezykowy moze mie¢ zaré6wno negatywne, jak i pozy-
tywne oddziatywanie (Ringbom 1987). W dalszym ciggu uznaje sig, ze
btad jest motywowany jezykowo i pojawia sie¢ w jezyku ucznia najczesciej
wskutek interferencji struktur jezyka ojczystego na struktury jezyka doce-
lowego. Jednak nie jest to jedyne Zrédio btedu. Istniejg btedy rozwojowe
(ang. developmental errors), popelniane przez uczniéw na catlym Swiecie
niezaleznie od wplywéw miedzyjezykowych. Sa one spowodowane pré-
bami uproszczenia nowo poznawanego jezyka i objawiaja sie¢ w postaci
opuszczen (*I v eating lunch) lub nadmierng generalizacjq przyswajanego
bodzca (*I eated lunch) (Ellis 2000: 19).

Na podbudowie tych treéci Diane Larsen-Freeman i Michael Long
(1991: 59) rozréznili dwa gtéwne mechanizmy odpowiedzialne za po-
wstawanie btedéw: interferencje interlingwalng (zewnetrzjezykowa) oraz
interferencje intralingwalng (wewnetrzjezykowa). Interferencja interlin-
gwalna ma zwiagzek z btedng realizacjg struktur jezyka obcego na pod-
stawie analogii do jezyka ojczystego. Interpretuje sie ja jako dynamiczny
proces nawarstwiania sie i mieszania elementéw i struktur tych dwéch
jezykow. Interferencja intralingwalna polega na generalizacji bodZcow,
czyli przenoszeniu wzorcow wczes$niej wyuczonych struktur na struktury
aktualnie przyswajane (ang. overgeneralisation) lub na simplifikacji kon-
strukcji (ang. simplification) w obrebie jednego i tego samego jezyka do-
celowego. Poszukujac przyczyn btedéw, mozna réwniez braé¢ pod uwage
strategie podejmowane przez ucznia w celu przezwyciezenia trudnosci,
takie jak strategie komunikacyjne czy strategie uczenia sie (Ellis 1995: 52).
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Ewaluacja btedu pocigga za sobg oszacowanie powagi btedu w celu
podjecia zasadniczych decyzji dydaktycznych. Nauczyciele czesciej do-
konujg oceny btedéw lokalnych (odnoszacych sie do pojedynczego ele-
mentu w obrebie zdania, np. formy gramatycznej czasownika) niz bie-
dow globalnych, ktére zaburzajg strukture catego zdania i uniemozli-
wiajg zrozumienie wypowiedzi (Ellis 2000: 20). Ewaluacja btedu jest cze-
sto tendencyjna i uzalezniona od programu nauczania na danym etapie
edukaciji.

Kolejnoé¢ wymienionych etapéw nie jest przypadkowa, zachodzi
miedzy nimi dos¢ Scisly zwigzek poprzedzania i nastepowania. Bez-
wzgledne zachowanie procedury umozliwia realizacje terapii i profilak-
tyki bledéw, ktére sg z pedagogicznego punktu widzenia naczelnym ce-
lem analizy.

3. WYBRANE PROBLEMY ANALIZY BLEDU OBCOJEZYCZNEGO

Mimo istotnych zalet, jakie daje glottodydaktyce analiza btedu, nie-
trudno zauwazy¢ jej ograniczenia (Ellis 1990: 46). Krytyce poddaje sie
przede wszystkim fakt, iz technika ta ignoruje prawidtowo tworzone ele-
menty jezyka docelowego oraz te struktury, ktére sg przez ucznia pomi-
jane ze wzgledu na jego strategie komunikacyjng i strategie uczenia sie.
Opisy bledow bywajg zwykle niejasne i ogélnikowe, a ich klasyfikacja
- subiektywna i uzalezniona od interpretacji nauczyciela. Brakuje row-
niez danych iloSciowych, ktére umozliwilyby statystyczng analize uzy-
skanych wynikéw. Glottodydaktycy czesto skarzg sie, ze nie jest mozliwe
zrekonstruowanie prawidtowych wypowiedzi, a tym bardziej okreslenie
zrédta btedéw. Dotyczy to szczegdlnie sytuacji, gdy brak jest podstaw do
stwierdzenia, czy pojawiajacy sie w rejestrze ucznia blad jest zjawiskiem
regularnym, czy jest efektem omytki lub zgadywania. Analiza idiosynkra-
tycznych regutl jezykowych powinna by¢ systematyczna, wowczas tatwiej
mozna zidentyfikowaé btedy kompetencji, wskazaé ich Zrédla i zasto-
sowa¢ skuteczng terapie. Wymaga to jednak regularnej, dtugotermino-
wej i indywidualnej wspoélpracy nauczyciela z uczniem, co w naszych
warunkach jest czesto niemozliwe. Polscy uczniowie, zanim przystapia
do egzaminu maturalnego, realizujg podstawe programowa nauczania
jezyka angielskiego w kilku cyklach — na poziomie wczesnoszkolnym,
w klasach 4-6 szkoly podstawowej, w gimnazjum oraz w szkole ponad-
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gimnazjalnej. Niekorzystym, ale nieuniknionym zjawiskiem ze wzgledu
na organizacje pracy szkot sg zmiany kadry pedagogicznej w trakcie jed-
nego etapu nauczania czy nawet w ciggu jednego roku szkolnego. Ani
teoretyczna cigglo$¢ edukacji jezykowej, ani kontrola kompetencji w po-
staci egzaminéw zewnetrznych nie umozliwiajg systematycznych dziatan
dydaktycznych w obszarze obserwacji rozwoju interjezyka uczniéw i we-
ryfikacji popetnianych przez nich btedéw. W takich warunkach utrud-
niona jest wiec zaré6wno terapia bledéw, jak i ich profilaktyka.

3.1. PROBLEMY NA ETAPIE IDENTYFIKAC]I BEEDOW

Juz w poczatkowym etapie procesu analizy pojawia sie istotny pro-
blem polegajacy na odréznieniu wypowiedzi btednych od poprawnych.
Warto pamietaé, ze bledu nie nalezy rozpatrywaé¢ w izolacji, gdyz jego
charakter jest determinowany przez kontekst catej wypowiedzi. Wiele
uczniowskich sformutowan uznawanych za bledne mozna interpreto-
wac na kilka sposobéw. Ponizszy przyktad ukazuje problem identyfikacji
btedu, ktéry bez konsultacji z uczniem trudno skorygowac i tym bardziej
opisaé. Uczen, ktéry napisat zdanie:

*My father convinced that I go to university

moégt mie¢ na mysli: My father suggested that I go to university lub My father
convinced me to go to university. Obie interpretacje s3 prawdopodobne i do-
puszczalne w tym kontekscie. Nie wiadomo wiec, czy uczeni nie potrafi
dokona¢ komplementacji czasownika convince poprzez wybor stosownej
struktury gramatycznej (w postaci zaimka me i bezokolicznika to go), czy
nie rozréznia znaczenia leksykalnego czasownikéw convince (przekonac)
oraz suggest (sugerowac).

Problem identyfikacji bledu ze wzgledu na trudnosci interpretacyjne
widoczny jest réwniez w ponizszej wypowiedzi:

*If your students don’t do well on their tests, they cannot be very good.

Zaimek osobowy they w zdaniu nadrzednym moze odnosi¢ sie zaréwno
do podmiotu zdania podrzednego (your students), jak i do jego dopelnie-
nia (fests). Poprawa moze wymagaé przeformutowania catej tresci wypo-
wiedzi. Trudnosci w rozréznieniu formy btednej od poprawnej pokazuja,
jak subiektywne moze by¢ pojecie bledu. Jego korekta musi by¢ uzalez-
niona zaréwno od intencji przekazu, jak i interpretacji btedu.
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Innym istotnym aspektem odrézniania struktur blednych od popraw-
nych jest stwierdzenie, czy dana wypowiedZ powoduje zaburzenia komu-
nikacyjne. Kryterium to czesto powoduje, ze niektére nieprawidtowosci
sg akceptowalne w pewnych warunkach, a w innych nie. Okazuje si¢ bo-
wiem, ze norma lingwistyczna i glottodydaktyczna nie musza by¢ iden-
tyczne. Z tego wzgledu nauczyciele jezykéw obcych niebedacy ,native
speakerami” czesto surowiej oceniaja wypowiedzi uczniowskie w sto-
sunku do obcokrajowcéw, ktérzy zwracaja wieksza uwage na realia ko-
munikacyjne (dopuszczajac odstepstwa w obrebie danego jezyka), a nie
na normy preskryptywne. Zdanie utworzone przez ucznia I saw Ben this
morning i wyrwane z kontekstu wypowiedzi moze by¢ uznane przez pol-
skiego nauczyciela za btedne. Uczniowie na poziomie szkoly gimnazjal-
nej i ponadgimnazjalnej poznajg bowiem standardowe reguly stosowania
i rozrézniania czaséw gramatycznych Past Simple oraz Present Perfect
Simple, podkreslajace, ze zdanie odnoszace sie do przeszlosci musi za-
wiera¢ okres$lnik czasu przesztego (np.: last week, two hours ago, yesterday).
Zastosowanie okreslnika terazniejszosci this morning wskazywatoby na
konieczno$¢ wprowadzenia konstrukcji: I have seen Ben this morning.

W przypadku korpuséw tworzonych przez uczniéw na poziomie
kompetencji potocznie okreslanym jako poczatkujacy czy Sredniozaawan-
sowany istnieje widoczna réznica w poréwnaniu do jezyka realizowanego
przez dorostego ,native speakera”, umozliwiajaca tatwiejsza identyfikacje
btednej struktury. Jednak w przypadku analizy wypowiedzi uczniéw na
poziomie zaawansowanym identyfikacja bledu nastrecza mnéstwa pro-
bleméw. Nauczyciel czesto zauwaza, ze wypowiedzi brakuje kolorytu
jezyka docelowego, jednak trudno stwierdzi¢, co powoduje takie wra-
zenie i ktéry element jest btedny (Ringbom 2007). W zdaniu *Geography
is my favourite subject, it’s interesting, challenging, and motivates me zauwa-
zono blad, ktéry ma zupelnie inng nature niz typowe btedy gramatyczne
czy leksykalne na poziomie Bl. WypowiedZ ta wydaje si¢ prawidiowa
ze wzgledu na uzyte stownictwo oraz struktury gramatyczne. Zaburzona
zostala tu r6wnowaga stylistyczna miedzy uzytymi przydawkami w dru-
giej czeSci zdania. Nalezaloby dokonaé¢ zmiany wyrazenia czasowniko-
wego motivates me na przymiotnik motivating — dla zachowania przejrzy-
stosci wypowiedzi: Geography is my favourite subject because it's interesting,
challenging, and motivating.

Kolejny przyklad przedstawia blad polegajacy na zakiéceniu przy-
czynowo-skutkowego wywodu wypowiedzi:
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*I've chosen biology to take as my final school exam because this subject is
challenging and rewarding, and I plan on being a vet.

Aby poprawi¢ zdanie, trzeba zmieni¢ kolejno$¢ wystepujacych w nim
elementéw, tak aby cala wypowiedz byla spéjna i logiczna: I plan on being
a vet, so I've chosen biology to take as my final school exam. I also like biology
because I find it challenging and rewarding.

3.2. PROBLEMY NA ETAPIE OPISU I KLASYFIKAC]I BEEDOW

Trudnoéci na etapie opisu i klasyfikacji btedu pojawiaja sie cze-
sto w przypadku wypowiedzi zawierajacych niewlasciwie zastosowane
przedimki (a/an, the, przedimek ,zerowy”). Stosuje si¢ sposoby opisu
ograniczone zwykle do struktury powierzchniowej. Nauczyciel moze pro-
blem z przedimkiem uzna¢ za btad pominiecia (*My father is \/ electrician),
btad dodania (*I haven't eaten the breakfast today), btad selekcji (*A weather
is cold and rainy here) lub blad szyku (*She’s a such nice girl). Wymie-
nione zjawisko, bedace §wiadectwem niedostatecznego opanowania sys-
temu identyfikacji tej samej kategorii gramatycznej (przedimkéw), jest
klasyfikowane jako rézne rodzaje bledéw, co utrudnia prawidltowe usta-
lenie przyczyny nieprawidlowosci.

Trudnosci w taksonomizacji bledéw mozna takze zauwazy¢ w kolej-
nym przykladzie:

*I'm learning English for six years (poprawnie: ['ve been learning English
for six years).

Stwierdzenie, ze uczen popetnit dwa biedy: btagd dodania (niepotrzebnie
uzyl *am) oraz blad opuszczenia (pomingt have been) ani nie wyjaéni Zré-
dta bfedu, ani nie umozliwi zrozumiatej i $wiadomej poprawy. O wiele le-
piej jest stwierdzié, ze uczenh dokonat btedu selekcji — wybral niewtasciwg
strukture gramatyczng, gdyz nie opanowal systemu czaséw gramatycz-
nych jezyka angielskiego. Okazuje sie, ze opis struktury powierzchniowej
nalezy uzupelnia¢ o kryteria przynaleznosci do podsysteméw jezyko-
wych lub inne kryteria w celu prawidtowej charakterystyki bledu — moze
by¢ konieczne taczenie réznych klasyfikacji lub samodzielne utworzenie
bardziej szczegdtowego podziatu btedéw.

W interjezyku polskiego ucznia wyjatkowo czesto zauwazamy, ze
w jednym zdaniu pojawiag sie rézne grupy bledéw nakladajacych sie
na siebie, uniemozliwiajgc okreslenie bfedu prymarnego. Interesujgcym
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przyktadem, wartym oméwienia, jest sposéb, w jaki polscy uczniowie ttu-
maczg zdanie ,Moze pozycze ci jaka$ interesujacg ksiazke do czytania?”
na jezyk angielski:

*Maybe borrow you some interesting book for reading? (poprawnie:
I may/could lend you an interesting book to read).

Uczery, chcac przekazac wszystkie tresci wystepujace w polskim zda-
niu, dokonuje dostownego przektadu tresci , stowo-po-stowie” z zacho-
waniem zaréwno szyku poszczegdlnych wyrazéw, jak i budowy zwigz-
kéw skladniowych. W uczniowskim przektadzie mozna wyszczegd6lni¢
wiec nastepujgce btedy: btad pominiecia (brak podmiotu I), btad rozréz-
nienia znaczenia leksykalnego (*borrow — poprawnie: lend), btad rozréz-
nienia kategorii gramatycznej (*some — poprawnie: a), btad komplemen-
tacji orzeczenia (*for reading — poprawnie: to read). Dodatkowo podkresli¢
nalezy, ze przystowek maybe, mimo ze ttumaczony na jezyk polski jako
moze, nie spelnia tu wilasciwej funkcji, gdyz oznacza raczej watpliwos¢,
a nie propozygcje i jest tu zbyteczny. Powyzszy przykiad ilustruje sytuacje,
w ktérej widad, ze nawet doktadne opisanie i klasyfikacja pojedynczych,
wyodrebnionych btedéw struktur powierzchniowych jest dzialaniem nie-
wystarczajgcym. Niezbedna jest dalsza analiza, spojrzenie z szerszej per-
spektywy — catego zdania lub nawet diuzszej wypowiedzi ucznia, co
umozliwi dotarcie do Zrédta popelnionych btedéw.

Btedy nakfadajgce si¢ na siebie na réznych poziomach (wewnatrz-
i zewnatrzjezykowych), przecinajace kategorie leksykalne i gramatyczne,
tworzace mutacje morfologiczno-semantyczne czy syntaktyczno-seman-
tyczne nie sg rzadkim zjawiskiem pojawiajacym sie w interjezyku pol-
skiego ucznia. Warto wiec poswiecaé temu etapowi analizy wiecej uwagi.
Opis bledu i jego klasyfikacja nie powinny pozostawia¢ wiele miejsca
na subiektywng ocene nauczyciela i jego dowolng interpretacje, gdyz sa
podstawg informacji zwrotnej dla uczniéw i stuza wyjasnieniu przyczyny
btedu.

3.2. PROBLEMY NA ETAPIE WYJASNIANIA ZRODEL BLEDOW

Analizujac przyczyny btedéw obcojezycznych, zaklada sie zwykle,
ze za jeden blad odpowiada jedna z dwdéch wykluczajacych sie nawza-
jem przyczyn: interferencja zewnetrzna, polegajaca na transferze struktur
z jezyka ojczystego, lub interferencja wewnetrzna, wystepujaca najcze-
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Sciej w postaci generalizacji bodzca lub simplifikacji konstrukcji w ob-
szarze jezyka docelowego. Oczywiscie nie budzi watliwosci fakt, Ze oba
mechanizmy aktywizujg si¢ w sytuacji niedostatecznej kompetencji jezy-
kowej. Wydaje sie jednak, ze zalozenie o pojedynczym i homogenicznym
bodzcu wyzwalajacym btad jest wyjatkowo uproszczone, gdyz nie ma
zadnych logicznych ani psycholingwistycznych powodéw, dla ktérych ten
sam bfad w jednej sytuacji nie moze by¢ nastepstwem jednego czynnika,
a w innej sytuacji — innego. Bfagd moze by¢ samodzielnym produktem
czynnika interferencji zewnetrznej badZ moze zachodzi¢ w kooperacji
z innymi czynnikami interferencyjnymi wewnetrznymi lub pozainterfe-
rencyjnymi, modyfikujac sie nawzajem lub wzmacniajac. Zrédet bledéw
upatruje sie przeciez nie tylko w szerokim obszarze jezykowym, ale takze
psychologicznym, neurofizjologicznym, socjologicznym, glottodydaktycz-
nym i pragmatycznym. Nie udalo si¢ dotad przesledzi¢ sity ani kolejnosci
ogniw w taricuchu bodzcéw. Jest to doskonale widoczne w ponizszych
przyktadach, ilustrujacych problemy analizy bledéw na etapie wyjasnia-
nia ich Zrédet.

Do najczesciej zauwazanych trudnoéci pojawiajacych sie w trakcie na-
uki jezyka angielskiego nalezy poruszony juz temat prawidtowego uzycia
przedimkoéw. Polscy uczniowie pozbawieni sg intuicji powstajacej wsku-
tek doswiadczenia przy akwizycji jezyka ojczystego (jak dzieje sie¢ to
w przypadku uczniéw hiszparskich czy niemieckich). Za redundancje
przedimka lub jego niewltasciwe uzycie, wedlug Janusza Arabskiego, od-
powiedzialny jest wiec wplyw interferencji struktur jezyka polskiego.
Ze wzgledu na brak takiej kategorii gramatycznej jak przedimek w je-
zyku polskim autor nazywa ten mechanizm zewnetrzng interferencja pa-
sywng (Arabski 1968: 74). Podobnie Jerzy Zybert zaklada, ze za btedy tego
typu odpowiedzialny jest negatywny transfer struktur z jezyka polskiego.
Uczerh wprawdzie zdaje sobie sprawe z wystepowania okreslnikéw w je-
zyku angielskim, ale stosuje je zupelnie przypadkowo (Zybert 1999: 70).
Pojawiajg sie wiec réznorodne modyfikacje polegajace na zamianie przed-
imkéw (*A picture shows two women: the mother and the daughter), pomi-
janiu ich (*v' Woman is buying V' dress) lub umieszczaniu tam, gdzie s3
zupelnie zbedne (*I like a music and a sport).

Niezaleznie od interferencji jezyka ojczystego zupelnie logiczng przy-
czyng opisywanego typu bltedu moze by¢ mechanizm interferencji we-
wnetrznej jezyka angielskiego wystepujacy tu pod postacig simplifikacji.
Upraszczanie struktur jest niezalezne od narodowo$ci uczniéw i wplywu
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miedzyjezykowego, a opuszczanie przedimkow pojawia sie w wypowie-
dziach réznych uczniéw, niezaleznie od tego, czy w ich jezyku ojczystym
wystepuje tego typu kategoria gramatyczna czy nie (Odlin 1989: 41). Po-
nizej przytaczam w catosci oryginalny opis ilustracji zaczerpniety z ma-
terialu badawczego dla zobrazowania zjawiska. Poza brakujacymi przed-
imkami wystepuje tu tylko pare bledow zwigzanych z uzyciem czaséw
gramatycznych. Ponadto cata wypowiedzZ jest spdjna, logiczna, zawiera
nawet element humorystyczny:

*T can see three women. They are in v/ shopping mall. v/ Shop looks quite
big. They are probably ' mother and v/ daughter and /' cashier. v/ Young
girl is buying v/ blue T-shirt. She’s asking v/ saleswoman about \/ prize
or V/ size of that blouse. v/ Mother and her daughter look happy because
of V sale in this shop. I wonder why this lady pays for V/ clothes by \/ credit
card? Perhaps she just spent all \/ money on v/ new dress or v/ necklace
in \/ different shop.

Znalezienie zrédla bledu w wypowiedziach zawierajacych bledne
struktury morfosyntaktyczne jest rowniez wyjatkowo skomplikowane.
Nie tatwo odpowiedzie¢ na pytanie: co w ostatecznosci zadecydowato
o wyborze danej konstrukgji jezykowej. W wypowiedziach uczniowskich
pojawiaja sie takie bledy:

*The TV news are dramatic today. (poprawnie: The TV news is dramatic
today).

*Police has too much power. (poprawnie: Police have too much power).

*Do you know how to play draughts? We could play them. (poprawnie:
... We could play it).

Zrédlem przedstawionych wadliwych elementéw moze by¢ interferencja
wewnatrzjezykowa ujawniajaca sie jako nadmierna generalizacja przy-
swajanego elementu systemu jezyka angielskiego poprzez analogie do
innych konstrukcji. Uczent doskonale zna zasade tworzenia liczby mno-
giej rzeczownikow poprzez dodawanie koncéwki fleksyjnej ,,-s” (np.: a ve-
getable — vegetables, a girl — girls, a chair — chairs) i wie, jak dopasowaé do
podmiotu odpowiednig fome orzeczenia i inne elementy zdania (np.: vege-
tables are healthy, girls wear make-up, these chairs are comfortable). Uczniow-
skie dzialanie jest wiec logiczne ze wzgledu na pewien wczedniej opano-
wany schemat formalny.
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Btedy morfosyntaktyczne mogg réwniez wynikaé¢ z wplywu mie-
dzyjezykowego. Jest to szczegélnie widoczne przy poréwnywaniu wy-
powiedzi w obu jezykach. Uczer,, bazujac na charakterystyce rzeczow-
nikéw w jezyku polskim, ttumaczy je w sposéb dostowny i w kon-
sekwengji dokonuje niewladciwej interpretacji morfologicznej w jezyku
angielskim (np. meble ttumaczy jako *furnitures). Do tego doslownego
przektadu dobiera stosowne (wedlug niego) orzeczenia, koncéwki flek-
syjne, zaimki wskazujace i inne okreslniki w zdaniu zgodnie z polskim
wzorcem.

*The news aren’t good today. — Wiadomosci dzi$ nie sa dobre (po-
prawnie: The news is not good today).

*These luggages are really heavy. — Te bagaze sa naprawde ciezkie
(poprawnie: This luggage is really heavy).

*New furnitures cost a lot. - Nowe meble duzo kosztuja (poprawnie:
New furniture costs a lot).

Brak kompetencji w zakresie tzw. ,wyjatkow” skutkuje btednymi kon-
strukcjami, ktére powstaja albo poprzez analogie do podobnych kon-
strukcji w jezyku angielskim, albo przez analogi¢ do pewnych elemen-
tow w jezyku polskim (w wyniku dostownego ttumaczenia). Trudno jed-
noznacznie stwierdzié¢, czy pierwotnym Zrédltem biedu jest generaliza-
¢ja bodzca, czy wplyw miedzyjezykowy. Zupelnie prawdopodobna jest
rowniez interakcja proceséw interferencji wewnatrznej i zewnetrznej. Ba-
dania poréwnawcze tego zjawiska wéréd uczniéw réznych narodowosci
wskazujg, ze interferencje moga zbiegac¢ si¢ w niektérych typach btedow
(Odlin 1989: 42).

Kolejna grupa bledéw czesto pojawiajaca sie w wypowiedziach
uczniéw to bledy rozréznienia kategorii gramatycznych. Nalezg do
nich problemy polegajace na wyborze niewlasciwej komplementacji skla-
dniowej orzeczenia. W jezyku angielskim istniejg czasowniki wymaga-
jace uzupelnienn okreslonym typem drugiego czasownika, czyli formag
podstawowa (np.: I must go), formg bezokolicznikowg (np.: We want
to stay) lub formg gerundialng (np.: What do you like doing?). Nie-
ktére z tych komplementacji beda réwniez wymagaly zastosowania
obowigzkowej frazy przyimkowej, rzeczownikowej czy przystéwkowe;.
Uzupelnienia te moga wystepowaé¢ w formie jednowyrazowej, ztozonej
badz jako zdanie podrzedne. W jezyku polskim takie kategorie nie ist-
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niejg, a komplementacja nastepuje zwykle poprzez dodanie bezokolicz-
nika lub rzeczownika odczasownikowego, ktére rzadko mozna uznac
za odpowiedniki wymienionych form angielskich. Niektére z poniz-
szych przyktadéw wydaja sie¢ dostownym tlumaczeniem z jezyka pol-
skiego, co wskazywatoby na uruchomienie mechanizmu interferencji
zewnetrznej:

*I dream to be a lawyer. (poprawnie: I dream of being a lawyer).
*I suggested him to go. (poprawnie: I suggested that he go).
*I like to watch sitcoms. (poprawnie: I like watching sitcoms).

Inne przyklady wynikaja z chaotycznego poszukiwania stosownego
odpowiednika i bez watpienia $wiadczg o prébach tworzenia struktur po-
przez analogie do innych podobnych elementéw sktadniowych w jezyku
angielskim:

*I let my dog to sleep in my bed. (poprawnie: I let my dog sleep in my
bed).

*I'll give you a book to reading. (poprawnie: I'll give you a book to read).
*We want that you stay. (poprawnie: We want you to stay).

Relacje miedzy transferem a innymi procesami zachodzacymi w trakcie
nauki jezyka obcego takimi jak generalizacja bodZca czy simplifikacja sa
tylko czeSciowo poznane. W zwigzku z tym precyzyjne wskazanie Zrédta
btedu bywa skomplikowanym zadaniem.

5. ZAKONCZENIE

W powyzszych rozwazaniach nie jest mozliwe wyczerpujace przed-
stawienie wszystkich probleméw zwigzanych z analiza btedéw jezyko-
wych. Refleksja ta stanowi raczej punkt wyjsScia do dociekarht na temat
stanu aktualnej wiedzy o interjezyku oraz wskazania problematycznych
obszaréw lapsologii. Kompilacja réznorodnych pierwotnych przyczyn
btedéw czesto utrudnia jednolity interpretacje i powoduje wiele nieporo-
zumien w kazdej fazie analizy, poczawszy od identyfikacji btedu, poprzez
prawidlowa rekonstrukcje wadliwego elementu, az po jego deskrypgje.
Zasygnalizowane w referacie kwestie sporne majg na celu zachecenie
glottodydaktykow do prowadzenia wilasnych obserwacji czy pomiaréw
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btedu. W dzisiejszym Swiecie bowiem znajomos¢ jezykéw obcych nie
wydaje sie juz wyjatkowym powodem do dumy. Jest to niezbedna umie-
jetnod¢, ktéra wymusza na lingwistach poszukiwanie takich rozwigzan,
ktére spelnia wzrastajgce oczekiwania spoteczenistwa. To z kolei impli-
kuje koniecznoé¢ ciggtych badan jezykoznawczych, za ktére wspétodpo-
wiedzialno$¢ powinni ponosi¢ nie tylko teoretycy jezyka, ale w szcze-
golnosci nauczyciele-praktycy, ktérzy w sposéb bezposredni stykajg sie
z omawianym zagadnieniem i na nich spoczywa obowigzek stosownej
terapii i profilaktyki btedu w interjezyku uczniowskim.
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ERROR ANALYSIS IN GLOTTODIDACTICS ON THE EXAMPLE OF
THE ENGLISH LANGUAGE IN SECONDARY EDUCATION

Summary

The aim of the article is to draw attention to the problems of error analysis
in terms of its suitability for glottodidactics. Error analysis from a conventional
perspective consists of successive stages of error identification, description,
explication and evaluation. Carrying out these activities in the procedural order
enables implementation of the last phase of analysis — error therapy, which is
also its goal. In a broader perspective, error prevention is also taken into account.
However, it turns out that in pedagogical practice proper conduct of the processes
of identifying, describing, and classifying errors may be complicated.

The article briefly presents the technique of error analysis in foreign
language teaching in theoretical terms and also shows problematic examples
taken from research material in the form of written tasks in English of Polish
secondary school students. A few reflections have been formulated to help
teachers understand processes of linguistic difficulties and take appropriate
decisions concerning the methodology of prevention and treatment of language
errors.

Key words: linguistic error, error identification, interference, interlanguage, error
classification, foreign language learning, error description, language transfer



