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WPROWADZENIE
AKWIZYCJA KOMPETENC]JI TLUMACZENIOWE] — STAN BADAN

Prac na temat kompetencji ttumaczeniowej jest bardzo duzo, jednak
ze zwiekszonym nig zainteresowaniem mamy do czynienia wtasciwie do-
piero od lat 90. XX wieku, cho¢ trzeba przyzna¢, ze r6zne ujecia omawia-
nego tu zagadnienia, na przyklad koncepcja tak zwanego naturalnego
tlumaczenia, pojawialy sie juz w latach 70. i 80. ubieglego stulecia (patrz
Harris 1977; Toury 1986).

Kompetencja ttumaczeniowa pozostaje aspektem niezwykle trudnym
do zdefiniowania. Sprawe komplikujg przede wszystkim wielorako$¢ per-
spektyw, z jakich analizowane jest to zagadnienie, a takze jego zrézni-
cowana konceptualizacja. Wedtug Orozco i Hurtado Albira (2002: 376),
w literaturze przedmiotu istniejg jedynie cztery definicje kompetencji ttu-
maczeniowej (zob. Bell 1991: 43; Hurtado Albir 1996: 48; Wilss 1982: 58;
PACTE 2000).

Trudnosci wigza sie takze z samym nazewnictwem. Z analizy prac
autoréw zagranicznych wynika, ze niektérzy badacze postuguja sie ter-
minem translation competence, inni — translational competence, jeszcze inni
za$ — translator competence. W pracach przektadoznawczych natknaé sie
mozna réwniez na takie okreélenia, jak: translation performance, translation
skill, translation ability czy translation expertise. Z podobng sytuacjg mamy
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do czynienia w przypadku denominacji wystepujacej w polskiej literatu-
rze. W szkole warszawskiej, przykladowo, wystepuja terminy: kompetencja
translatoryczna, kompetencja translacyjna, a nawet wtasciwosci translatoryczne
(patrz Dybiec-Gajec 2013: 72). Mimo ze samego terminu kompetencja ttu-
maczeniowa uzywa si¢ w literaturze bardzo czesto (patrz Nord 1991: 150,
152, 155; Riedemann 1996: 117; Hansen 1997: 205; Lowe 1987), a samo zja-
wisko to centralny element analiz teoretykow i dydaktykéw przektadu
- wszak, do pewnego stopnia, bazuje na nim cata nauka o przekladzie
- to jednak nie ma jasnosci co do sposobu, w jaki nalezaloby je defi-
niowaé, a co za tym idzie — bada¢d. Status terminologiczny kompetenciji
tlumaczeniowej jest — bez watpienia — nieukonstytuowany.

Jak stusznie wskazuje Dybiec-Gajer (2013: 75), wigkszo$¢ opiséw
kompetencji ttumaczeniowej to realizacja podejscia komponentowego,
polegajacego na tym, ze kompetencje opisuje sie¢ w kategoriach zbio-
ru jej wielu elementéw, czy tez subkompetencji. Wspomnie¢ nalezy
w tym miejscu o modelach kompetencji ttumaczeniowej autorstwa Bel-
la (1991: 41-43), Kiraly’ego (1995), Beeby (1996: 92), Hurtado Albira
(1996: 34), Hansen (1997: 205-207), Campbella (1998), Risku (1998),
Neuberta (2000), Kelly (2005), Gouadeca (2007), Cao (2007) czy Kohl-
mayera (2008: 1-5). Wér6d polskich autoréw wymieni¢ wypada Dzier-
zanowska (1988: 15-42), Kielar (1988: 21-22), Grucze (2005: 407-417),
Dambska—Prokop (1997: 24-26), Pierikosa (2003: 385-389), a takze Hej-
wowskiego (2004: 151-160).

Warto takze wspomnie¢ o dwéch gtéwnych empirycznych modelach
kompetencji ttumaczeniowej: PACTE (2000, 2002, 2007, 2008, 2009, 2010)
i TransComp (Gopferich 2009). Sg to jedne z najciekawszych wspodlcze-
snych propozycji podejScia do omawianego tu zagadnienia. Po pierw-
sze, badanie kompetencji ttumaczeniowej ma w wymienionych projektach
charakter empiryczno-eskperymentalny; po drugie, zostaje ona ukazana
z perspektywy hierarchizacji i wspoéizalezno$ci miedzy poszczegdlnymi
subkompetencjami; po trzecie wreszcie, modele te majg na celu, oprécz
zbadania kompetencji ttumaczeniowej jako takiej, wykorzystanie uzyska-
nych wynikéw we wspoélczesnej dydaktyce przektadu.

O ile - co podkreslajg Orozco i Hurtado Albir (2002: 376) — mamy do
czynienia z duzymi trudnosciami w zdefiniowaniu kompetencji tluma-
czeniowej — o tyle znacznie bardziej skomplikowana sytuacja ma miejsce
w przypadku akwizycji kompetencji ttumaczeniowej, definicji tego ter-
minu prézno bowiem szukaé w literaturze przedmiotu, mimo ze — co
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warto podkresli¢ — czes¢ autoréw podejmowata w swoich rozwazaniach
temat sposobu i specyfiki nabywania umiejetnosci thumaczeniowych.

Kwestie te akcentowali juz w latach 70. ubieglego stulecia Harris
i Sherwood (1978: 155-170). Podkreslali oni istnienie tak zwanej natu-
ralnej, czy tez wrodzonej, zdolnosci do tlumaczenia, posiadanej przez
wszystkie osoby bilingwalne. Ich zdaniem zdolnos¢ owa stanowi jeden
ze swoistych fundamentéw kompetencji ttumaczeniowe;.

Warto tez odwolac sie do Chestermana (1997: 147-150). Autor ten, ba-
zujac na modelu autorstwa H. L. Dreyfusa i S. E. Dreyfusa (1986: 21-40),
wyréznil pie¢ stadiéw rozwoju kompetencji ttumaczeniowej: etap po-
czatkowy, etap S$redniozaawansowany, etap kompetencji, etap biegto-
Sci oraz etap znawstwa. Interesujagca wydaje si¢ réwniez koncepcja
G. M. Shreve’ego (1997: 120-136), ktéry zasugerowat, ze wraz z prak-
tyka ttumaczeniowa nastepuje przeksztalcanie si¢ wiedzy deklaratywnej
w produktywng, a co za tym idzie, dochodzi do proceduralizacji i auto-
matyzacji w podejmowaniu decyzji thtumaczeniowych.

Ciekawy model akwizycji omawianego tu zagadnienia zapropono-
wali réowniez Alves i Gongalves (2007: 41-55). Badajac temat z perspek-
tywy kompetengji ttumacza (ang. translator’s competence), oparli swéj mo-
del na propozycji PACTE. Koncentrujac sie na ukazaniu dedukcyjnych
aspektow behawioralnych ttumacza, zaprezentowali w swojej pracy rézne
stadia akwizycji kompetencji ttumaczeniowej i stwierdzili, ze uzna¢ jq na-
lezy za konfiguracje kognitywng, umozliwiajacg ttumaczowi ustanowie-
nie swoistej rownowagi pomiedzy peryferyjnymi a centralnymi pozio-
mami systeméw kognitywnych (53).

Rzecz jasna nie sposéb tu takze poming¢ modelu PACTE (2000). Jego
autorzy sg zdania, ze akwizycja kompetencji ttumaczeniowej to proces
rekonstruowania i rozwijania poszczegélnych subkompetencji oraz kom-
ponentéw o charakterze psychofizjologicznym.

Oprécz wyzej wymienionych brakuje w literaturze przedmiotu prac,
zaréwno teoretycznych, jak i empirycznych, dotyczacych sposobu, w jaki
dochodzi do nabywania przez ttumaczy kompetencji ttumaczeniowe;.
Zgodnie z najlepsza wiedza autorki niniejszego artykulu, nie prowadzi
sie takze szerzej zakrojonych badafi majacych na celu zweryfikowanie
wplywu konkretnej metody dydaktycznej na postepy w przyroscie wie-
dzy i umiejetnosci ttumaczeniowych.

Majac na uwadze powyzsze argumenty, przeprowadzono ekspery-
ment, ktérego wyniki wstepne — przeanalizowane zaréwno pod katem
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jako$ciowym, jak i iloSciowym — zaprezentowano nizej. Przeprowadzajac
opisane badanie, kierowano si¢ w gléwnej mierze propozycjami autoréw
z grup PACTE i TransComp i przyjeto w zwigzku z tym, ze kompetencja
tlumaczeniowa, ktérg zdefiniowaé mozna jako system wiedzy i umiejet-
nosci niezbednych dla wykonywania czynnoéci ttumaczeniowych, sktada
sie z nastepujacych elementéw: subkompetencji komunikacyjnej (odpo-
wiadajacej znajomosci dwoch jezykéw), strategicznej, narzedziowo-ba-
dawczej, kreatywnej oraz ogoélnej wiedzy translatorskiej. Na podstawie
tych kryteriow przeprowadzono calg procedure metodologiczna.

PODEJSCIE HERMENEUTYCZNE RADEGUNDIS STOLZE

Hermeneutyka przektadu okreslana jest mianem jednej z najbardziej
innowacyjnych subdyscyplin przekladoznawstwa. Jej czotowymi przed-
stawicielami sa niemieccy translatolodzy, miedzy innymi Radegundis
Stolze (Technische Universitdt Darmstadt) i Larisa Cercel (Albert-Ludwig-
-Universitdt Freiburg). Autorzy ci taczg w swojej pracy dorobek filozofii
hermeneutycznej, literaturoznawstwa i teorii przekladu z najnowszymi
wynikami badan lingwistycznych, w tym lingwistyki kognitywnej.

Zaproponowane przez Stolze podejécie hermeneutyczne opisane zo-
stalo szczeg6towo w publikacji zatytutowanej The Translator’s Approach
— Introduction to Translational Hermeneutics (Stolze 2011). Bazuje ono na
zalozeniu, ze akt tlumaczeniowy stanowi zadanie o charakterze dyna-
micznym, wymagajace doglebnego zrozumienia tekstu zZrédtowego i za-
stosowania adekwatnych strategii ttumaczeniowych pozwalajacych na au-
tentyczne przeformulowanie danego tekstu w jezyku docelowym.

Podejécie hermeneutyczne Stolze okresli¢ mozna mianem zaréwno
zorientowanego na tekst, jak i na osobe ttumacza, ktéra stanowi tutaj ele-
ment centralny w holistycznie pojmowanym akcie ttumaczeniowym. Zda-
niem niemieckiej badaczki, w praktyce dydaktycznej nalezy sie skupi¢ na
rozwijaniu u studentéw umiejetnosci tak zwanego holistycznego czytania,
zwanego tez czytaniem translacyjnym (ang. translational reading), obejmu-
jacego bardzo doktadng analize tekstu wyjsciowego i jego gruntowne zro-
zumienie. Czynnosci te stanowig fundament wtasciwego procesu tluma-
czeniowego i prowadza do trafnego umiejscowienia tekstu wyjsciowego
w kontekscie tak zwanego tta sytuacyjnego (ang. situational background).

Analiza tekstu wyjsSciowego to tylko jeden element w podejéciu her-
meneutycznym. Drugim - i, co istotne, znacznie wazniejszym od pierw-
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szego — jest pisanie translacyjne (ang. translational writing). Wedtug Stolze,
celem dydaktyka przektadu jest rozwijanie u studentéw wiedzy i umiejet-
nosci dotyczacych nie tylko poprawnego i kreatywnego pisania w jezyku
docelowym, ale takze wilasciwego doboru Srodkéw retorycznych stuza-
cych odpowiedniemu oddaniu tekstu Zrédtowego. Jest to istotne novum
w dotychczasowych pracach poswieconych nauczaniu przekladu, bowiem
do tej pory, o ile znakomita czeé¢ badaczy rzecz jasna podkreslata wage
umiejetnego tworzenia tekstow w jezyku ojczystym, zaden z nich nie
podszed? do tej kwestii w sposéb tak szczegétowy, jak uczynita to Stolze
(2011: 128-176). Jednoczesnie w catym procesie ttumaczeniowym bardzo
wazne s3 takie czynniki, jak odbiorca docelowy, funkcja tekstu docelo-
wego, a takze cala plaszczyzna ttumaczenia, znajdujaca odzwierciedlenie
w zastosowanych strukturach gramatycznych i uzytym stownictwie.

Podejscie hermeneutyczne autorstwa Radegundis Stolze ma charak-
ter nowatorski. Zgodnie z najlepszq wiedza autorki, nikt jak dotad nie
podjat sie zweryfikowania jego wplywu na postepy studentéw przygoto-
wujacych sie do wykonywania zawodu ttumacza pisemnego. W zwiazku
z powyzszym zdecydowano si¢ na przeprowadzenie eksperymentu ma-
jacego na celu zbadanie, czy — i w jakim stopniu — opisana metoda dy-
daktyczna wplywa na proces akwizycji kompetencji ttumaczeniowej.

Celem pracy jest przedstawienie wstepnych wynikéw analizy danych
jakosciowych i ilosciowych uzyskanych w ramach przeprowadzonego ba-
dania.

METODOLOGIA
RODZA]J ZASTOSOWANEGO EKSPERYMENTU I PROCEDURA BADAWCZA

W badaniu opisanym w niniejszym artykule zastosowano tak zwany
eksperyment w jednej grupie, czy tez preeksperyment. Ze wzgledu na
brak mozliwosci przeprowadzenia badania bazujacego na schemacie kla-
sycznym — co byto spowodowane brakiem grupy kontrolnej — zdecydo-
wano si¢ na uzycie schematu z dwukrotnym pomiarem w jednej gru-
pie: E P1 X P2 (patrz Sutek 1979: 94; Karpiriski 2006: 281; Brzezinski
2008: 78-79).

Technike jednej grupy okreéla si¢ mianem najprostszej techniki eks-
perymentalnej. Polega ona na tym, ze do danej sytuacji wprowadza sie



104 BEATA PIECYCHNA

okredlony czynnik eksperymentalny, a nastepnie dokonuje si¢ pomiaru
zmian zachodzacych w jego wyniku. Nalezy zaznaczy¢, ze przeprowadza
sie to w taki sposdb, aby mozliwe stalo sie poréwnanie stanu poczatko-
wego sytuacji z jej stanem finalnym (patrz Zaczyriski 1995: 93-95).

Opisywany schemat jednogrupowy mozna przedstawi¢ nastepu-
jaco (ibid):

S - (Bp - C — Bk = W1)...(Bp — Cx — Bk = W2)

S - sytuacja zastana;
Bp — badanie poczatkowe;

Bk — badanie koncowe;

C - ukfad czynnikéw zastanych;

Cx — czynnik eksperymentalny, zmienna niezalezna;

W — wynik jako réznica ustalona w badaniach poczatkowym i korico-

wym (Bk — Bp = W)

Jedli W2 bedzie wieksze od W1, oznacza to, ze otrzymany wynik
to skutek dziatania zmiennej eksperymentalnej Cx. Z uwagi na liczne
ograniczenia zwigzane z eksperymentem w jednej grupie zastosowano
triangulacje, a oprécz danych ilosciowych przeanalizowano takze dane
jakosciowe zebrane za pomocg techniki IPDR oraz kwestionariusza ba-
dawczego.

Jak wspomniano wyZzej, zastosowano schemat dwukrotnego po-
miaru: pretest i posttest. Pierwsza faza eksperymentu badawczego (pre-
test) polegata na ttumaczeniu przez studentéw fragmentu tekstu z za-
kresu literatury pieknej, z jezyka angielskiego na jezyk polski. Osoby
badane dokonaty ttumaczenia w domu — mialy na to dwa dni’. Wcze-
$niej otrzymaly dokladne instrukcje dotyczace prawidlowego wykona-
nia zadania. Oprécz przettumaczenia tekstu miaty dodatkowo dostar-
czy¢ komentarzy (dwoéch rodzajéw: symultanicznych i retrospektyw-
nych). W ten spos6b otrzymano 15 prébek ttumaczeniowych. Tiumaczen
tych nie poddano nastepnie analizie ani dyskusji — z uwagi na to, ze
ten sam tekst stanowil baze materiatowa w trzeciej fazie eksperymentu
(w fazie posttest).

1 Zdecydowano sie na taka forme realizacji zadania, poniewaz stwierdzono, ze istotne
jest, by stworzyé osobom badanym jak najbardziej naturalne warunki do wykonania ttu-
maczenia, sprzyjajace wyzszej jakosci pracy i przypominajgce charakterem te, ktére zwy-
kle majg zawodowi ttumacze przekladajacy literature piekna.
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Czes¢ druga eksperymentu (ang. treatment phase) trwala okoto sze-
Sciu miesiecy i objeta Iacznie 60 jednostek lekcyjnych po 45 minut. Po-
legata na tym, ze autorka badania wdrazata na zajeciach z translatoryki
hermeneutyczng metode dydaktyczng w nauczaniu przekladu (metode
autorstwa R. Stolze).

Trzecia faza eksperymentu (faza posttest) stanowita w pewnym sen-
sie powtorzenie procedury zastosowanej w fazie pierwszej. Osoby ba-
dane otrzymaly do tlumaczenia ten sam tekst, ktéry przektadaly w fazie
pierwszej badania, mialy tyle samo czasu na jego ukoriczenie i musialy sie
zastosowaé do instrukcji identycznych z tymi, ktére otrzymaly na etapie
pretest.

PYTANIA I HIPOTEZY BADAWCZE

Sformutowano Igcznie osiem pytant badawczych (jedno giéwne i sie-
dem szczegdtowych) oraz sze$¢ hipotez badawczych (jedng gléwna i pie¢
szczegotowych)2. Przedstawiaja si¢ one nastepujgco:

PYTANIE GEOWNE

Czy podejécie hermeneutyczne R. Stolze, zastosowane na praktycz-
nych zajeciach z przekladu pisemnego, wplywa na rozwéj kompetenciji
tlumaczeniowej u 0s6b badanych?

PYTANIA SZCZEGOLOWE

e Czy podejécie hermeneutyczne jest efektywne i nadaje sie do zasto-
sowania w dydaktyce przekladu pisemnego?

e W jakim stopniu podejécie hermeneutyczne zastosowane w dydak-
tyce przekladu pisemnego usprawnia proces ttlumaczeniowy u po-
czatkujacych ttumaczy?

2 Warto podkresdli¢, ze zar6wno pytania, jak i hipotezy badawcze autorka rozprawy
wielokrotnie skonsultowala z R. Stolze. Konsultacje odbyly sie zar6wno podczas sympo-
zjum zatytutowanego The Second Hermeneutics and Translation Studies, ktére miato miejsce
11-12 lipca 2013 r. (Kolonia, Niemcy, Cologne University of Applied Sciences), jak i droga
mailowg (2012-2014 r.). Autorka pracy utrzymuje staly kontakt z R. Stolze, konsultujac
wszelkie kwestie merytoryczne zwigzane zar6wno z aspektami teoretycznymi, jak i prak-
tycznymi wykorzystania podejScia hermeneutycznego w dydaktyce przektadu pisemnego.
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W jakim stopniu zastosowanie podej$cia hermeneutycznego w dy-
daktyce przekladu pisemnego wplywa na rodzaj i stopienn btedéw
jezykowych i ttumaczeniowych u os6b badanych?

e W jakim stopniu zastosowanie podejScia hermeneutycznego w dy-
daktyce przektadu pisemnego wplywa na percepcje i sposéb rozwia-
zywania probleméw ttumaczeniowych przez osoby badane?

e W jakim stopniu zastosowanie podejScia hermeneutycznego w dy-
daktyce przekladu pisemnego wplywa na umiejetnos¢ stosowania
narzedzi translatorskich przez osoby badane?

e W jakim stopniu zastosowanie podejScia hermeneutycznego w dy-
daktyce przekladu pisemnego wplywa na umiejetnos¢ stosowania
rozwigzan kreatywnych przez osoby badane?

e W jakim stopniu zastosowanie podejécia hermeneutycznego w dy-

daktyce przekladu pisemnego wplywa na rozwdj ogélnej wiedzy

z zakresu translatoryki u os6b badanych?

HIPOTEZA GEOWNA

Jesli osoby badane podda sie¢ na zajeciach z translatoryki wplywowi
podejécia hermeneutycznego autorstwa R. Stolze, to po uplywie postepo-
wania eksperymentalnego stwierdzi sie u nich rozwdéj kompetencji ttu-
maczeniowej.

HIPOTEZY SZCZEGOLOWE

e Jesli na zajeciach z przekladu pisemnego zastosuje sie podejécie her-
meneutyczne autorstwa R. Stolze, osoby badane beda popelniaty
mniej bledéw jezykowych i ttumaczeniowych niz przed wprowadze-
niem podejécia hermeneutycznego.

¢ Jesli na zajeciach z przektadu pisemnego zastosuje sie podejécie her-
meneutyczne autorstwa R. Stolze, osoby badane beda w wiekszym
stopniu identyfikowaé i rozwigzywaé napotykane problemy ttuma-
czeniowe.

¢ Jesli na zajeciach z przektadu pisemnego zastosuje sie podejécie her-
meneutyczne autorstwa R. Stolze, osoby badane rozwing umiejetnosé
korzystania z wigkszej liczby narzedzi translatorskich.

¢ Jesli na zajeciach z przektadu pisemnego zastosuje sie podejécie her-
meneutyczne autorstwa R. Stolze, osoby badane w wiekszym stop-
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niu rozwing umiejetnos¢ stosowania rozwigzan kreatywnych podczas
procesu tlumaczeniowego.

e Jesli na zajeciach z przekladu pisemnego zastosuje sie podejécie her-
meneutyczne autorstwa R. Stolze, osoby badane poglebia swojg wie-
dze translatorskg.

UCZESTNICY BADANIA

Badanie przeprowadzono w latach 2012-2013 (od pazdziernika
2012 r. do czerwca 2013 r.) w grupie 15 studentéw Wyzszej Szkoty Admi-
nistracji Publicznej (WSAP) w Bialymstoku, studiujacych na kierunku lin-
gwistyka stosowana. W wyzej wspomnianym okresie studenci ci uczest-
niczyli w obowigzkowym kursie z przedmiotu translatoryka. Grupa skta-
data sie z 14 studentek i 1 studenta. Przed rozpoczeciem eksperymentu
osoby badane zostaly poinformowane o celu i zalozeniach badania. Kazda
z nich podpisata takze §wiadomg zgode na udzial w procedurze badaw-
czej. Dob6r préby badawczej byt celowy.

Przed rozpoczeciem badania (2011/2012 r.) studenci uczeszczali na
roczny kurs z ttumaczent pisemnych, poznajac specyfike ttumaczen tek-
stow uzytkowych, specjalistycznych, literackich, audiowizualnych oraz —
cho¢ w znacznie mniejszym stopniu od wymienionych — ustnych konse-
kutywnych. W tym czasie stosowano rézne formy pracy dydaktycznej:
podejécie zadaniowe przeplatano podejSciem autorstwa D. Gile (1995)
oraz D. Kiraly’ego (1995, 2000). Pod koniec kursu przeprowadzono ze stu-
dentami wywiady retrospektywne, majace na celu uzyskanie informacji
na temat opinii dotyczacych zajec i efektywnosci zastosowanych metod.
Wyniki wykazaly, ze studenci, mimo ogdlnej satysfakcji z uczestnictwa
w kursie z przekltadu pisemnego, mieli jednoczesnie ogromne poczucie
braku kompetencji ttumaczeniowej. Stad tez, w 2012 roku, zdecydowano
sie¢ na wdrozenie dotad nieweryfikowanego i, zgodnie z najlepsza wiedza
autorki, niestosowanego modelu hermeneutycznego R. Stolze.

NARZEDZIA 1 TECHNIKI BADAWCZE

W celu zrealizowania eksperymentu zastosowano kilka narzedzi ba-
dawczych. Gtéwnym bylto zintegrowane raportowanie probleméw i decy-
zji ttumaczeniowych (ang. Integrated Problem and Decision Reporting, IPDR),
opracowane przez Gile (2004). Jest to technika zbierania danych doty-
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czacych procesu ttumaczeniowego. Polega ona na tym, ze osoby badane
raportujg wszystkie napotkane problemy tlumaczeniowe, a takze komen-
tuja podjete przez siebie decyzje, zastosowane strategie i techniki czy
narzedzia.

Studenci, ktérzy wzieli udzial w eksperymencie, dostarczali za po-
mocg tej techniki komentarzy o charakterze symultanicznym i retrospek-
tywnym. Zapisywali je na specjalnie do tego przeznaczonym arkuszu
pracy, obok tlumaczonego tekstu. Zadaniem os6b badanych byto wypisa-
nie wszystkich kwestii, ktére byly wedtug nich istotne w procesie tluma-
czeniowym i ktére w jakikolwiek spos6b mogly zawazy¢ na podejmowane
przez nie decyzje.

W przeprowadzonym eksperymencie zastosowano, oprécz techniki
IPDR, dwa kwestionariusze badawcze. Pierwszy z nich opracowano na
podstawie narzedzia badawczego autorstwa M. Orozco (2000), sktadaja-
cego sie z 12 pytani i pozwalajacego na zweryfikowanie opinii uczestnikow
badania na temat aktu ttumaczenia oraz czynnosci, ktére zwyczajowo sa
podejmowane przez ttumaczy w procesie ttumaczeniowym.

Drugi kwestionariusz badawczy skladat si¢ z szeSciu pytan otwar-
tych i mial na celu zebranie opinii 0s6b badanych na temat efektywnosci
wdrozonego modelu hermeneutycznego®.

MATERIAL BADAWCZY

Tekst, ktéry wykorzystano w przeprowadzonym badaniu, to frag-
ment powieéci dla dzieci Charlotte’s Web autorstwa E. B. White’a. Przy
wyborze materialu do tlumaczenia kierowano sie nastepujacymi kryte-
riami: obecnoé¢ elementéw kulturowych, bogactwo semantyczne i styli-
styczne, czas powstania utworu, a takze liczba potencjalnych problemoéw
wigzacych sie z przektadem fragmentu.

Ponizej zaprezentowano fragment ttumaczonego utworu:

BEFORE BREAKFAST

,Where’s Papa going with that ax?” said Fern to her mother as they were
setting the table for breakfast.

S w niniejszej pracy, z uwagi na ograniczenia objetoéciowe tekstu, zawarto jedynie
analize danych zebranych za pomoca techniki IPDR oraz pierwszego kwestionariusza
badawczego.
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,Out to the hoghouse,” replied Mrs. Arable. ,Some pigs were born last
night.”

,1 don’t see why he needs an ax,” continued Fern, who was only eight.
,Well,” said her mother, ,one of the pigs is a runt. It’s very small and weak,
and it will never amount to anything. So your father has decided to do away
with it.”

, Do away with it?” shrieked Fern. ,You mean kill it? Just because it’s smaller
than the others?”

Mrs. Arable put a pitcher of cream on the table.

,Don’t yell Fern!” she said. ,Your father is right. The pig would probably
die anyway.”

Fern pushed a chair out of the way and ran outdoors. The grass was wet
and the earth smelled of springtime. Fern’s sneakers were sopping by the
time she caught up with her father.

(E. B. White 1980: 1)
SPOSOB ANALIZY DANYCH JAKOSCIOWYCH

Analizie jakoSciowej poddano komentarze oséb badanych pocho-
dzace z dwéch faz eksperymentu, dostarczone za pomoca techniki IPDR.
Material badawczy przeanalizowano wedlug ponizszej procedury:

e Wstepna ocena poszczegd6lnych komentarzy oséb badanych celem do-
konania selekcji danych, ktére zostang poddane dalszej analizie.

e Kodowanie zebranego materialu empirycznego.

e Poszukiwanie kategorii opisujacych poszczegélne zjawiska.

e Ustalenie wspotzaleznosci wystepujacych pomiedzy poszczegdlnymi
kategoriami.

e Opis wynikow.

SPOSOB ANALIZY DANYCH ILOSCIOWYCH

W ujeciu iloSciowym dane przeanalizowano na podstawie ustalonych
kryteriéw stanowigcych poszczegdlne elementy kompetencji ttumacze-
niowej: bledéw jezykowych i ttumaczeniowych, probleméw ttumaczenio-
wych, narzedzi translatorskich, rozwigzan kreatywnych oraz ogélnej wie-
dzy translatorskiej, analizie za$ poddano zaré6wno komentarze studentéw,
jak i ich ttumaczenia. Kazdej osobie badanej przyznawano punkty odpo-
wiadajgce poziomowi danej subkompetencji ttumaczeniowej.

W celu analizy bledéw jezykowych i ttumaczeniowych zaangazo-
wano odpowiednio trzech niezaleznych korektoréw i trzech niezaleznych
weryfikatoréw przektadu. Przyjeto nastepujacy klasyfikacje btedow:
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SCHEMAT KLASYFIKAC]I BEEDOW IDENTYFIKOWANYCH
PRZEZ KOREKTOROW

btedy interpunkcyjne

btedy ortograficzne
btedy leksykalne
btedy gramatyczne

btedy stylistyczne

Ryc. 1. Klasyfikacja btedéw identyfikowanych przez korektoréw

SCHEMAT KLASYFIKACJI FRAGMENTOW ZAWIERAJACYCH
BLEDY TEUMACZENIOWE, IDENTYFIKOWANE PRZEZ
WERYFIKATOROW TEUMACZEN

btedy syntagmatyczne

btedy mylnej interpretacji

btedy realizacji

btedy metatranslacyjne

Ryc. 2. Klasyfikacja btedéw ttumaczeniowych identyfikowanych przez
weryfikatoréw ttumaczeni

Przy klasyfikacji bledéw tlumaczeniowych kierowano si¢ propozy-
cja Hejwowskiego (2004: 124-149). Poszczeg6lne bledy sumowano, a in-
dywidualne wyniki przeliczano na punkty. W tym celu postuzono sie
systemem ewaluacyjnym A. Hurtado Albira (1995: 9-74), polegajacym
na tym, ze kazdej osobie badanej przyznaje sie na poczatku ekspery-
mentu 20 punktéw. Od tej liczby odejmuje sie tyle punktéw, ile btedow
jezykowych badz tlumaczeniowych popetnit dany uczestnik.

Jesli chodzi o problemy tlumaczeniowe, przeanalizowano pod ich
katem komentarze os6b badanych, adaptujac na potrzeby analizy klasy-
tikacje H. P. Kringsa (1986: 121). Przyjeto za wspomnianym autorem oraz
za Gopferich (2010: 8-11), ze aby méc stwierdzic¢ istnienie problemu ttu-
maczeniowego, w wypowiedzi studenta musza si¢ znalez¢é odpowiednie
indykatory, np. stwierdzenia, w ktérych osoby badane wyraznie pisza, ze
majg z czyms problem, lub raportuja na temat konsultowania okreslonych
zrédet. Kolejnym etapem byla analiza iloSciowa probleméw tlumaczenio-
wych. Zastosowano w tym celu taksonomie autorstwa Gopferich (ibid).
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Wyodrebniono zatem problemy ttumaczeniowe zwigzane z rozumieniem
tekstu zrédtowego; problemy ttumaczeniowe zwigzane z tworzeniem tek-
stu docelowego oraz inne, niepasujace do zadnej z wymienionych kate-
gorii. Nastepnie sumowano czesto$¢ wystepowania probleméw tluma-
czeniowych. W celu przeliczenia tego aspektu kompetencji ttumaczenio-
wej na punkty, wykorzystano system autorstwa M. Orozco i A. Hurtado
Albira (2002: 381), polegajacy na sprawdzeniu, w jaki sposéb osoby ba-
dane poradzily sobie z wczesniej wyodrebnionymi przez autorke badania
problemami zwigzanymi z ttumaczonym tekstem. Lacznie kazda osoba
badana mogta zdoby¢ 22 punkty.

W przypadku narzedzi ttumaczeniowych analizie poddano komen-
tarze uczestnikow eksperymentu. Zbadano na tej podstawie czestos¢ sie-
gania po rézne Zrédla informacyjne. Za kazde wykorzystane narzedzie
translatorskie przyznawano po jednym punkcie, przy czym jeéli osoba ba-
dana kilkakrotnie uzyta tego samego narzedzia, otrzymywata tylko jeden
punkt4.

Jedli mowa o rozwiagzaniach kreatywnych, oparto si¢ w gléwnej
mierze na propozycji Bayer-Hohenwarter (2010: 83-111). Pod uwage
wzieto nastepujace identyfikatory kreatywnosci thtumaczeniowej: elastycz-
noé¢ i unikalno$¢ produktu ttumaczeniowego. Wynik elastycznosci sta-
nowit liczbe punktéw przyznanych za kazde przesuniecia kognitywne
(ang. cognitive shifts), przesuniecia kognitywne wtérne oraz opcjonalne.
Typologie poszczegdlnych przesunie¢ rowniez przyjeto za Bayer-Hohen-
warter (ibid). Wynik unikalno$ci stanowil dodatkowe punkty przyzna-
wane za kazda wersje wyrdzniajaca sie na tle grupy. Catkowity wynik
kreatywnosci ttumaczeniowej uzyskano poprzez zsumowanie punktéw
przyznanych za elastycznoé¢ oraz, ewentualnie, za unikalno$¢ przettu-
maczonego tekstu. Poziom wiedzy translatorskiej zmierzono za pomoca
kwestionariusza badawczego M. Orozco (2000: 206-207). Przyjeto tez su-
gerowany przez te autorke sposéb pomiaru udzielanych przez osoby ba-
dane odpowiedzi.

Procedura analityczna przebiegala tak samo zaré6wno w przypadku
danych ilosciowych pozyskanych na etapie pretest, jak i danych z fazy
eksperymentalnej posttest.

4 Nalezy zaznaczy¢, ze w przypadku wystgpienia watpliwoéci w kwestii uzycia kon-
kretnych narzedzi translatorskich osoby badane byly pytane o sprecyzowanie wykorzy-
stanych Zrédet. Na podstawie uzyskanych w ten sposéb informacji autorka przyznawata
odpowiednig liczbe punktéw.
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PROBLEMY I OGRANICZENIA BADANIA

Gl6éwne problemy i ograniczenia przeprowadzonego badania wyni-
kajg ze specyfiki zastosowanego eksperymentu, czyli planu jednogru-
powego z pretestem i posttestem. Podstawowym mankamentem jest
brak grupy kontrolnej oraz randomizacji. Jak stwierdzil J. Brzeziriski
(2008: 78-80): ,Poréwnania tylko wewnatrzgrupowe nie uwalniajg ba-
dacza od zarzutu, ze to pretest wchodzil w interakcje z postepowa-
niem eksperymentalnym, ze uwrazliwial osoby badane, przez co nie
mogly sie one zachowywaé spontanicznie w trakcie oddzialywania na
nie postepowania eksperymentalnego”. Autor ten jest zdania, ze tego
typu eksperyment nie daje wtasciwie zadnych metodologicznie uzasad-
nionych stwierdzen wyltacznosci zaobserwowanej zmiany (ibid). Podob-
nego zdania jest M. Lobocki (1984: 161), podkreélajacy, ze wada eks-
perymentu w jednej grupie to przede wszystkim wystepowanie Sci-
stego zwigzku koficowego wyniku z czynnikiem czasu, a takze Zaczyn-
ski (1995: 94), ktéry wyrazil o planie jednogrupowym nastepujaca opi-
nie: , Technika jednej grupy, jako zbyt niedoskonata, nie bywa stosowana
w badaniach eksperymentalnych w pelnym tego stowa znaczeniu. Sy-
tuacja grupy jest w tych badaniach silnie modyfikowana przez czynnik
czasu, ktérego zakres dziatania jest niezwykle trudny do uchwycenia. Nie
mozna twierdzié, ze sytuacja w okresie drugim badania jest taka sama,
jak w pierwszym”.

Plan jednogrupowy — mimo wielu mankamentéw — zaleca sie jed-
nak do przeprowadzania badan wstepnych, czy tez pilotazowych. Warto
przywotac¢ stowa Zaczyriskiego (1995: 95): ,Technike jednej grupy mozna
poleci¢ do badan wstepnych, w ktérych chodzi miedzy innymi o spraw-
dzenie, czy zamyst zawarty w hipotezie roboczej nie przyniesie obnizenia
wynikéw (...)”. Wprawdzie podczas takiego badania niewiele mozna zy-
ska¢, ale z pewnoscig umozliwia ono modyfikacje postawionych hipotez
roboczych.

Autorka badania zdecydowata ostatecznie, ze mimo powaznego man-
kamentu, jakim jest brak grupy kontrolnej oraz brak mozliwosci zastoso-
wania randomizacji, warto$ci poznawcze procedury, a zwlaszcza nowator-
skos$¢ wykorzystanej metody dydaktycznej znacznie przewyzszaja strony
ujemne planu eksperymentalnego. Nalezy takze podkredli¢, ze w celu
zmniejszenia ryzyka braku wiarygodnosci i rzetelnoéci badania autorka
wprowadzita srodki zaradcze w postaci triangulacji.
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WYNIKI ANALIZY JAKOSCIOWE]

Dane jako$ciowe pozyskane za pomocg techniki IPDR zakodo-
wano, a nastepnie podzielono na nastepujace kategorie: problemy ttu-
maczeniowe, strategie i techniki ttumaczeniowe, poprawna polszczyzna
i brzmienie tekstu docelowego, odbiorca tekstu docelowego, narzedzia
tlumaczeniowe, elementy kulturowe i historyczne, nazwy wlasne, ma-
krostruktura tekstu, stosunek oséb badanych do tekstow: Zrédlowego
oraz docelowego, a takze rola i zadania tlumacza w procesie ttumacze-
niowym.

PROBLEMY TEUMACZENIOWE

Na etapie pretest wiekszo§¢ raportowanych trudnosci ttumaczenio-
wych to problemy leksykalne, dotyczace przekltadu konkretnych stéow
badz wyrazen. Wedlug uczestnikéw eksperymentu, najwiecej trudnoéci
sprawily im takie jednostki leksykalne, jak: ,,sneakers”, ,,ax”, ,hoghouse”,
,runt”, ,pitcher of cream”, ,amount to anything”, ,to do away with”.
Znacznie mniej probleméw wystgpilo w przypadku translacji poszcze-
gblnych zdan. Stwierdzono ponadto, cho¢ u znacznie mniejszej liczby
0s6b badanych, pojawienie si¢ problemu z okresleniem plci protagonisty,
adaptacji stownictwa do potencjalnego odbiorcy docelowego czy uzycia
wielkiej lub matej litery.

Na etapie posttest sytuacja przedstawia si¢ juz zupetnie inaczej. Stu-
denci rzadko komentowali trudno$ci zwigzane z przekladem pojedyn-
czych jednostek leksykalnych. Problemy ttumaczeniowe przebraly tu cha-
rakter do$¢ zréznicowany. Dotyczyly one sposobu ttumaczenia nazw wia-
snych, oddania atmosfery sytuacji opisanej w tekscie Zrédtowym czy spo-
sobu zapisu tekstu w jezyku docelowym.

STRATEGIE I TECHNIKI TEUMACZENIOWE

Analiza komentarzy wykazata, ze na pierwszym etapie ekspery-
mentu studenci, przed zabraniem si¢ do procesu ttumaczeniowego, nie
opracowywali ogélnej strategii ttumaczeniowej. Rzadko tez komentowali
stosowane techniki ttumaczeniowe. Wyjatkiem jest tutaj technika omijania
niektérych wyrazen, ktérej osoby badane uzywaty w celach stylistyczno-
-brzmieniowych.
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Przebieg procesu ttumaczeniowego na etapie posttest byt bardzo zto-
zony. Dane ilustrujg wielo$¢ i zréznicowanie dziatait podejmowanych
przez wszystkie osoby badane. Dostarczyly one tym razem wielu cie-
kawych merytorycznie komentarzy, obrazujacych wysoki stopienr szcze-
goélowosci przy podejmowaniu decyzji ttumaczeniowych czy stosowaniu
konkretnych strategii lub technik translatorskich. Tych ostatnich uczest-
nicy eksperymentu wykorzystali cale spektrum, miedzy innymi technike
faczenia, dzielenia, uogélniania, usuwania, uzupelniania, zmiane kolej-
nodci czy modyfikacje w formie gramatycznej i czeSciach mowy.

POPRAWNA POLSZCZYZNA I BRZMIENIE TEKSTU DOCELOWEGO

Zgodnie z analiza komentarzy uzyskanych na etapie pretest, uczest-
nicy eksperymentu bardzo czesto wypowiadali si¢ na temat poprawno-
Sci jezykowej swoich ttumaczeni, jednak — co nalezy podkresli¢ — uwagi
te miaty charakter bardzo ogélny. Osoby badane czesto nie usci$laly, co
dokfadnie majg na mysli i o jaki efekt im chodzi, wskazujac na dany
problem natury brzmieniowej lub poprawno$ciowej. NajczeSciej stwier-
dzaly, ze daza do tego, aby tekst ,lepiej sie¢ czytalo po polsku” albo
zeby unikng¢ jakich$ (cho¢ niestety niesprecyzowanych) niezgrabnosci
stylistycznych.

Podobna sytuacja miata miejsce takze na etapie posttest. Analiza wy-
powiedzi ujawnita obecnos$¢ stwierdzen wskazujacych na duzg dbatosé¢
o warstwe stylistyczng i gramatyczng tekstu docelowego. Najczesciej do-
tyczyly one okredlonych jednostek leksykalnych. W tej fazie badania jego
uczestnicy zatem, w poréwnaniu do fazy pretest, wykazali wieksza $wia-
domos¢ konieczno$ci dostosowania sie do zasad poprawnej polszczyzny,
przy czym jednak, podobnie jak na etapie poprzednim, nie precyzowali
swoich refleksji i nie okreélali, jakich doktadnie bledéw chcieliby unik-
ngé. Reasumujgc, ponownie dazyli oni do ,,dobrego brzmienia” wiasnego
tlumaczenia.

ODBIORCA TEKSTU DOCELOWEGO

Na etapie pretest wykazano wystepowanie licznych odwotan stu-
dentéw do kwestii czytelnika docelowego. Nie bedzie przesady stwier-
dzenie, ze komentarze te dominowaty nad pozostatymi. Osoby badane
niezwykle czesto wyrazaly dbatos¢ o recepcje swojego ttumaczenia, do-
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stosowujgc zaréwno stownictwo, jak i uzywane struktury gramatyczne
do wieku odbiorcy. W ten sposéb dazyly do zachowania funkcjonalnosci
przektadu. Uczestnicy badania niejednokrotnie tez dawali wyraz swym
obawom i watpliwosciom co do efektu, jaki przettumaczony tekst mogtby
wywrzeé na czytelnika.

Réwniez na etapie posttest uczestnicy eksperymentu wykazali
ogromne zainteresowanie wplywem tekstu docelowego na jego poten-
cjalny odbidr przez czytelnikéw. Odbiorca stat sie tu niejako elementem
kluczowym catego procesu translacyjnego, co wplyneto na charakter de-
cyzji podejmowanych przez studentéw, a co za tym idzie, na ostateczny
ksztatt thumaczenia.

NARZEDZIA TEUMACZENIOWE

Na poczatkowym etapie badania stwierdzono niewielka liczbe ko-
mentarzy odnoszacych sie do uzytych narzedzi ttumaczeniowych. Stwier-
dzono, ze w procesie ttumaczeniowym najczesciej stosowang pomoca byt
Internet, w tym przede wszystkim stowniki internetowe angielsko-pol-
skie. Nieliczni studenci (facznie 5) raportowali na temat uzycia stownikéw
tradycyjnych, w tym takze monolingwalnych.

Sytuacja ulegta znaczacej poprawie w fazie posttest, odnotowano bo-
wiem, ze osoby badane korzystaly z szerokiego wachlarza narzedzi ttu-
maczeniowych. Nadal przewazaly stowniki, i to dwujezyczne, oraz Inter-
net, jednak oprécz nich uczestnicy eksperymentu uzywali wielu innych
pomocy, miedzy innymi stownikéw monolingwalnych (zaréwno interne-
towych, jak i tradycyjnych), ksigzek z zakresu literatury dzieciecej (w tym
takze literatury przedmiotu) czy pomocy multimedialnych. Co ciekawe,
odnotowano jedna konsultacje z native speakerem.

ELEMENTY KULTUROWE I HISTORYCZNE ORAZ NAZWY WLEASNE

Odniesienia do elementéw kulturowych i historycznych wystapily na
etapie pretest bardzo rzadko. Kontekst kulturowo-historyczny brany byt
pod uwage sporadycznie. Jesli nawet pojawialy si¢ owe nieliczne komen-
tarze, to traktowaty one o kulturze amerykanskiej (w ktérej osadzony jest
tekst Zrédiowy) stosunkowo pobieznie. W zasadzie dotyczyly one jedy-
nie dwdch jednostek leksykalnych: ,sneakers” i ,cream”. Réwnie rzadko
wystepowaly komentarze zwigzane z translacjag nazw wilasnych. Napo-
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mknela o nich wtasciwie tylko jedna osoba, pozostali uczestnicy badania
natomiast, bez wiekszej refleksji, pozostawili nazwy wtasne w brzmieniu
oryginalnym.

Podobnie sytuacja przedstawia sie w odniesieniu do etapu posttest.
Wypowiedzi dotyczacych elementéw kulturowych i historycznych réw-
niez bylo niewiele, cho¢ na pewno pojawialy sie one znacznie czeéciej niz
w poprzedniej fazie. Uwagi studentéw zwigzane z kontekstem kulturo-
wym tyczyly sie najczeSciej czynnosci poszukiwania ekwiwalentéw takich
jednostek leksykalnych, jak: ,sneakers”, ,hoghouse” czy ,ax”. Niektore
osoby komentowaly rowniez kwestie spoteczno-kulturowe zycia rodziny
protagonisty. Nalezy podkredli¢, ze podobnie jak to mialo miejsce na eta-
pie pretest, wszystkie uwagi taczace si¢ w jakikolwiek sposéb z kon-
tekstem kulturowym byly bardzo lakoniczne. Jesli za$ chodzi o nazwy
wlasne, to komentarze na ich temat mozna podzieli¢ na te, w ktérych
osoby badane pisaly o pozostawieniu ich w formie oryginalnej, oraz na
te, w ktérych znajdowata sie informacja dotyczaca translacji nazw wta-
snych na jezyk docelowy i szukaniu ekwiwalentéw. Wypowiedzi te mialy
charakter dosy¢ szczegétowy, bowiem zawieraly one najczeSciej uzasad-
nienie podjetej przez danego studenta decyzji.

MAKROSTRUKTURA TEKSTU

Analiza komentarzy ujawnila, Ze na inicjalnym etapie eksperymentu
uczestnicy brali pod uwage kwestie makrostrukturalne tltumaczonego
utworu. Rzecz jasna wyjatkiem sg tu odniesienia do czytelnika docelo-
wego, te jednak, z uwagi na ogromng popularnoé¢ tego elementu, omo-
wiono wyzej. Brak takze wypowiedzi, w ktérych osoby badane komento-
walyby kontekst sytuacyjny tekstu wyjSciowego czy jego aspekty seman-
tyczne i retoryczne.

Stwierdzono, ze w fazie posttest niemal wszyscy uczestnicy bada-
nia brali pod uwage makrostrukture tekstu. Co istotne, refleksja nad
tym aspektem stanowila czesto pierwszy etap procesu thumaczeniowego.
Wypowiedzi ujawnily, ze osoby badane, przed zabraniem si¢ do wia-
Sciwej czynnosci ttumaczenia, celowo analizowaly elementy makrostruk-
turalne tekstu: informacje dotyczace oryginatu, autora, sytuacji kultu-
rowo-historycznej, w jakiej osadzony jest tekst, aspekty semantyczne
i retoryczne. Interpretowaly takze ttumaczony fragment z perspektywy
holistyczne;j.
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STOSUNEK OSOB BADANYCH DO TEKSTOW:
ZRODEOWEGO I DOCELOWEGO

Na etapie pretest prawie wszyscy uczestnicy eksperymentu uznali, ze
tekst Zrodtowy bardzo im sie podobat, i to mimo licznych probleméw ttu-
maczeniowych, jakie wystapily w zwigzku z translacjg niektérych jedno-
stek leksykalnych. Nieco inaczej sytuacja przedstawia si¢ jednak w przy-
padku tworzenia tekstu docelowego. Otéz proces ttumaczeniowy ujawnit,
ze poziom trudnosci thumaczonego fragmentu — mimo ze sam pozornie
nie sprawial wrazenia skomplikowanego — spowodowat wiele problemoéw
i byt zZrédlem licznych ,putapek”, z ktérymi osoby badane nie zawsze
wiedzialy, jak majg sobie poradzi¢.

Nalezy zaznaczy¢, Ze na etapie posttest wypowiedzi dotyczace nasta-
wienia studentéw wzgledem tekstéw: Zrédtowego i docelowego dotykaty
kwestii stopnia trudnoéci ttumaczonego fragmentu. Czes¢ oséb stwier-
dzita, ze byl prosty, inne za$ — ze dosy¢ trudny. Niektére komentarze
mialy zwigzek z podejsciem uczestnikéw badania do wilasnego ttuma-
czenia oraz do samego aktu ttumaczeniowego. Watpliwosci co do jako-
Sci swojej pracy wyrazita niemal potowa badanych. Pozostali jednak byli
usatysfakcjonowani stworzonym przez siebie przekladem. Reasumujac,
analiza komentarzy na tym etapie ujawnita stosunkowo duza niehomo-
geniczno$¢ wypowiedzi odnoszacych sie zaréwno do tekstu Zrédtowego,
jak i docelowego.

ROLA I ZADANIA TEUMACZA W PROCESIE TELUMACZENIOWYM

Poza bardzo nielicznymi wyjatkami w fazie pretest prawie nie wyste-
puja komentarze, ktére traktowalyby o roli czy zadaniach ttumacza w pro-
cesie tlumaczeniowym. Odniosty si¢ do tego elementu jedynie cztery
osoby, przy czym ich uwagi dotyczyly gtéwnie takich aspektéw prze-
ktadu, jak wiedza o kulturze danego kraju, stosowanie konkretnych stra-
tegii lub technik ttumaczeniowych czy tworzenie tekstu zgodnie z nor-
mami poprawnos$ciowymi wilasciwymi jezykowi docelowemu. Bardziej
zatem wigzaly sie one z kompetencjami, jakie powinien posiada¢ dobry
tlumacz.

Analiza wypowiedzi zebranych na etapie posttest wykazata, ze
wprawdzie uczestnicy badania odniesli si¢ do roli i zadan tlumacza,
jednak w gléwnej mierze byly to uwagi marginalne. Nie wskazywaty



118 BEATA PIECYCHNA

bezposrednio na role tlumacza w akcie thumaczeniowym — powstawaly
natomiast w rezultacie refleksji towarzyszacych translacji badz stanowity
uzasadnienie podejmowanych dziatan.

WYNIKI ANALIZY ILOSCIOWE]

Dane ilosciowe, jak wspomniano, analizowano na podstawie usta-
lonych kryteriéw, to jest btedéw jezykowych i ttumaczeniowych, proble-
mow ttumaczeniowych, narzedzi translatorskich, rozwigzan kreatywnych
oraz ogdlnej wiedzy translatorskiej. Ponizej przedstawiono wykresy, ktére
w ujeciu komparatystycznym ukazuja dane uzyskane na etapach: pretest
i posttest.

® Ortograficzne
® Interpunkcyjne

m Stylistyczne

H Leksykalne

B Gramatyczne

t T T

T

0 20 40 60 80 100 120 140

Ryc. 1. Bledy jezykowe w ujeciu komparatystycznym

H Metatranslacyjne

= Realizacji

Posttest

® Mylnej interpretacji

® Syntagmatyczne
Pretest

0 20 40 60 80 100 120

Ryc. 2. Bledy tlumaczeniowe w ujeciu komparatystycznym
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Ryc. 3. Problemy tlumaczeniowe w ujeciu komparatystycznym
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Ryc. 4. Narzedzia translatorskie w ujeciu komparatystycznym
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Ryc. 5. Rozwigzania kreatywne w ujeciu komparatystycznym
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Posttest ® Ogdlna wiedza translatorska

Pretest
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Ryc. 6. Ogodlna wiedza translatorska w ujeciu komparatystycznym
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Ryc. 7. Wynik catkowity w ujeciu komparatystycznym

WYNIKI ILOSCIOWE W SWIETLE NARZEDZI STATYSTYKI OPISOWE]

Wyniki pretestu przedstawiajg sie nastepujaco: $rednia statystyczna
rowna sie 36,3, moda — 46, mediana natomiast — 38,4. Rozrzut wynikéw
(zakres = 40,5; odchylenie standardowe = 10,85) wskazuje na znaczng
heterogenicznoéé¢ grupy oséb badanych. Sredni wynik pretestu wyniést
mniej niz potowa punktéw mozliwych do zdobycia, wspétczynnik skos-
nodci za§ — A = —0,580. Jest to zatem tak zwana asymetria lewostronna
— wiekszos¢ wynikow zdobytych na tym etapie znajduje sie powyzej
$redniej.

Opierajac si¢ na wskaznikach statystyki opisowej dotyczacych wyni-
kéw uzyskanych na etapie posttest, mozna powiedzieé, ze grupa, jako
calo$¢, poradzita sobie znacznie lepiej niz w fazie poczatkowej ekspery-
mentu. Srednia statystyczna wyniosta 59,6, mediana za$ — 61,5. Odno-
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towano brak mody. Rozrzut wynikéw, podobnie jak w przypadku etapu
pretest, wskazuje na niechomogeniczno$¢ grupy (zakres = 40,4; odchylenie
standardowe = 10,99). Sredni wynik posttestu — mimo ze nadal stanowi
mniej niz potowe liczby punktéw do zdobycia — jest juz znacznie lepszy
w poréwnaniu do pretestu. Wspétczynnik skosnosdci wynidst A = -0,519.
Ponownie mamy tu do czynienia z asymetrig lewostronng, a zatem wiek-
szo$¢ wynikéw o0s6b badanych uplasowalo sie powyzej éredniej, choé —
nalezy raz jeszcze podkresli¢ — sg to wyniki znacznie lepsze niz w fazie
pretest.

TEST WILCOXONA DLA GRUP ZALEZNYCH

Z uwagi na to, ze w przypadku obu etapéw eksperymentu rozrzut
wynikéw odbiegat od normalnego, uznano, ze aby obliczy¢ istotnos¢ r6z-
nicy, nalezy wykorzysta¢ test Wilcoxona dla grup zaleznych. Sformuto-
wano dwie hipotezy: zerowa i alternatywna, a takze przyjeto, ze poziom
prawdopodobienistwa bledu wynosi 0,01. Do obliczeni statystycznych po-
stuzono si¢ programem PQStat.

Tab. 1. Raport — test Wilcoxona kolejnosci par (wygenerowany przez
program PQStat)

Test Wilcoxona dla grup zaleznych Dane
Czas analizy 0,16 sek. Pretest | Posttest
Analizowane zmienne Pretest;Posttest 1 48 70,5
Poziom istotnosci 0,01 2| 46 63
Korekcja na ciggtosc¢ Tak 3| 235 46,5
Nazwa grupy Pretest 41 324 44,7
Licznos¢ grupy 15 5| 384 51
Mediana grupy 38,4 6| 227 68
Nazwa grupy Posttest 7| 405 56,3
Licznoé¢ grupy 15 8| 41,8 73,5
Mediana grupy 61,5 91 20 43,6
Liczno$¢ ilosé¢ par 15 10 279 51,5
Liczno$¢ — pominiete pary (wartosci réwne) 0 11| 29,5 54
Mediana réznic — 22,5 12| 41 61,8
Suma rang dodatnich 120 13| 46 61,5
Suma rang ujemnych 0 14| 595 65
Statystyka T 0 15| 27,3 83
Warto$¢ p (dokladne) 0,0001
Statystyka Z 3,379373
Wartos¢ p (asymptotyczne) 0,000727
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Ryc. 8. Raport — test Wilcoxona kolejnosci par (wygenerowany przez
program PQStat)

Z powyzszych danych wynika, ze wszystkie osoby badane uzyskaty
na etapie posttest wynik wyzszy niz w fazie pretest eksperymentu (wska-
zuje na to brak rang ujemnych). U wszystkich uczestnikéw badania zaob-
serwowano wystgpienie istotnej zmiany — wyraZne postepy stwierdzono
zaré6wno w przypadku procesu, jak i produktu ttumaczeniowego.

Analiza statystyki testu, a takze poréwnanie wartosci uzyskanej w te-
Scie Wilcoxona, przy zatozonym poziomie istotnosci a < 0,01, pozwala na
odrzucenie hipotezy zerowej i skonkludowanie, ze w grupie oséb ba-
danych doszto do istotnego statystycznie postepu i przyrostu wiedzy
translatologicznej. Uczestnicy eksperymentu w wyrazny sposéb rozwi-
neli umiejetnoé¢ tworzenia poprawnych ttumaczen, réwniez pod katem
jezykowym, a takze nauczyli sie w wiekszym stopniu identyfikowacé i roz-
wigzywacé problemy tlumaczeniowe. Co wiecej, wyniki pokazaly, ze na
etapie posttest studenci korzystali ze znacznie wigkszej liczby narzedzi
translatorskich oraz rozwigzarn kreatywnych. Wyniki wskazujg zatem wy-
raznie na to, ze w okresie prowadzenia badania doszto u studentéw do
rozwoju kompetencji ttumaczeniowe;.



WPLYW DYDAKTYCZNEGO MODELU HERMENEUTYCZNEGO RADEGUNDIS STOLZE... 123

PODSUMOWANIE

Przedstawione wyniki badani, mimo ze sa do$¢ obiecujace, nalezy
traktowac¢ jako wstepne z wielu wzgledéw. Po pierwsze, zastosowano
eksperyment w jednej grupie. Zabraklo zaré6wno grupy kontrolnej, jak
i randomizacji. Ponadto, mimo Zze wykorzystano nieparametryczny test
analizy statystycznej w postaci testu Wilcoxona dla par zaleznych (zasto-
sowanego z uwagi na brak normalnego rozktadu wynikéw zaréwno pre-
testu, jak i posttestu) i wprowadzono triangulacje, grupa os6b badanych
wydaje sie¢ zbyt mata (15 uczestnikéw), by mogla zapewni¢ reprezen-
tatywno$¢ ani by mozna bylo uzyskany rezultat uogélni¢ na populacje.
Wykazana istotno$¢ statystyczna ogranicza sie wyltgcznie do badanych
objetych eksperymentem.

Nalezy zatem postulowaé prowadzenie dalszych badari nad wpty-
wem hermeneutycznej metody Radegundis Stolze na akwizycje kompe-
tencji ttumaczeniowej. Wskazane jest, by stosowaé w tym celu inne ro-
dzaje eksperymentéw, na przykiad klasyczny, z grupg kontrolng, a takze
z prostym doborem losowym.
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THE IMPACT OF RADEGUNDIS STOLZE’'S HERMENEUTICAL MODEL
ON THE ACQUISITION OF TRANSLATION COMPETENCE -
THE INITIAL RESULTS OF AN EXPERIMENT

Summary

The aim of the article is to present initial results of an experiment study-
ing the impact of Radegundis Stolze’s didactic hermeneutical model on the
acquisition of subjects’ translation competence. In the first part of the paper
the state of the art of the process of translation competence acquisition as
well as Radegundis Stolze’s hermeneutical model are presented. The following
parts of the article are concerned with research methodology and experimental
procedure. The final part contains conclusions stemming from the research,
as well as some suggestions as to how the study of translation competence
acquisition can be continued and what its implications are.

Key words: translation competence, translation competence acquisition, transla-
tion, translation teaching, translational hermeneutics, Radegundis Stolze



