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PRAKTYCYZM W BADANIACH NAUKOWYCH Z ZAKRESU
GLOTTO- I TRANSLODYDAKTYKI

ABSTRAKT

Niniejszy artykut recenzyjny jest omdwieniem monografii Wybrane zagadnienia z glotto-
i translodydaktyki pod redakcjq Artura Dariusza Kubackiego i Katarzyny Sowy-Baci. Zawiera
ona szes¢ artykutdw, z ktérych pierwsze trzy dotyczq takich zagadnien, jak: nauczanie jezyka
obcego w przedszkolu, podsumowanie funkcjonowania jednego z nauczycielskich kolegiow
jezykdw obcych oraz lingwistyczne aspekty nauczania przedmiotu historia jezyka niemiec-
kiego na filologii germaniskiej. Pozostate trzy artykuty w drugiej czesci monografii koncentrujg
sie natomiast na dydaktyce przektadu, omawiajg kreatywne rozumienie i ftumaczenie na
przyktadzie kognitywnego modelu KuBmaula, kompetencje nauczyciela akademickiego
przektadu pisemnego oraz pozaakademickie ksztatcenie kandydatéw na ttumaczy przy-
siegtych w Polsce. Celem ponizszego artykutu jest ukazanie praktycyzmu w badaniach
naukowych, zaprezentowanego w omawianej publikacii.

Stowa kluczowe: praktycyzm, glottodydaktyka, dydaktyka przektadu

ABSTRACT

PRACTICALITY IN SCIENTIFIC RESEARCH IN THE FIELD OF GLOTTODIDACTICS
AND TRANSLODIDACTICS

The aim of the present review is the discussion of a monograph entitled “Selected issues from
glotto-and translodidactics” edited by Artur Dariusz Kubacki and Katarzyna Sowa-Bacia. The
work consists of six articles, of which the first three cover teaching foreign language in kinder-
garten, a summary of the functioning of a chosen teaching college, and linguistic aspects
of feaching the German language at a Faculty of German Philology. The remaining three
articles, presented in the second part of the work, focus on translation didactics, in particular
on the Kussmaul cognitive model, the competencies of an academic translation teacher,
and the non-academic schooling of prospective sworn translators in Poland. The arficle’s
intention is fo present practicalism in academic research in the discussed monograph.

Key words: practicality, glottodidactics, translodidactics
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Monografia Wybrane zagadnienia z glotto- i translodydaktyki wydana w 2018
roku przez Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego im. Ko-
misji Edukacji Narodowej w Krakowie jako pierwszy tom zaplanowanej se-
rii wydawniczej to pozycja o charakterze pragmatycznym, ktéra przybliza
czytelnikowi wazne i aktualne aspekty dydaktyki nauczania jezykéw obcych
oraz dydaktyki przekladu. Jak w przedmowie do tomu zauwazajg jego re-
daktorzy, Artur Dariusz Kubacki i Katarzyna Sowa-Bacia, wtaénie praktycyzm
jest motywem przewodnim tej publikacji, w ktérej badacze proceséw ucze-
nia si¢, nauczania i przekladu pragng podzieli¢ si¢ swoimi do$wiadczeniami
i udzieli¢ praktycznych wskazéwek z czesto wieloletniej pracy dydaktyczne;.
Mimo przys$wiecajacego praktycyzmu, zauwazalnego miedzy innymi w przy-
stepnym dla nienaukowcéw jezyku, kazdy tekst obudowany jest odpowied-
nig teorig naukowsq, a wszystkie artykuly zawieraja w podsumowaniu trafne
wnioski autorskie. Badacze podkreslaja, ze chcieliby swoimi tekstami zain-
spirowac czytelnika, jakiego upatrujg zaréwno w nauczycielach, jak i studen-
tach kierunkéw neofilologicznych, do dalszej refleksji nad poruszonymi zagad-
nieniami.

Publikacja zostala wydana wprawdzie skromnie, ale starannie, jej format
jest bardzo poreczny, a uklad przejrzysty: pierwsze trzy artykuly tomu dotyczg
zagadnien glottodydaktycznych, pozostate trzy translodydaktycznych. Podkre-
sli¢ nalezy, ze w publikacji tej nie ograniczono sie do jakiego$ wycinka edukacji,
ale poszczegodlne artykuly skiadajg sie na szeroki obraz réznych etapéw nauki
jezyka: od edukacji przedszkolnej po ksztalcenie pozaakademickie. Czytelnik
moze takze zapoznac si¢ z krétkimi notami biograficznymi wszystkich autoréw.
Na korzys¢ tej pozycji przemawia takze to, Ze publikacja jest polskojezyczna
(cho¢ wszyscy autorzy sg germanistami), co wydaje sie zasadne z punktu wi-
dzenia rozwoju polskiej nauki.

W pierwszym artykule tomu Katarzyna Sowa-Bacia pochyla sie nad na-
uczaniem jezyka obcego na najwczesniejszym etapie edukacyjnym. Dwa lata po
objeciu piecioletnich dzieci naukg jezyka obcego' Autorka stawia zasadne pyta-
nie o obraz tego nauczania. Aby méc udzieli¢ rzetelniej odpowiedzi, przeprowa-
dza serie hospitacji zaje¢ w przedszkolach. Tekst zawiera opis obserwowanych
zaje¢ oraz krytyczne refleksje Autorki. Powotujgc sie za Komorowska na defi-
nicje btedu metodycznego, Autorka wskazuje cztery gtéwne btedy, zaobserwo-
wane w trakcie hospitacji. Jako pierwszy wyszczegdlnia nieprzestrzeganie pry-
matu rozwoju sprawnoéci receptywnych przed produktywnymi i zwraca przy

1 Zgodnie z odpowiednim zapisem w Podstawie programowej wychowania przedszkolnego dla przedszkoli
oraz innych form wychowania przedszkolnego z 2014 roku.
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okazji uwage na niestety czesto pomijany okres tak zwanej inkubacji jezykowej.
Stusznie krytykuje rowniez brak osadzenia wprowadzanej leksyki w kontek-
Scie komunikacyjnym, podkreslajac znaczenie jakosciowego inputu. Jako drugi
btad Autorka wskazuje niewykorzystywanie na tym etapie nauki dluzszych
tekstéw narracyjnych, ktérych zalety skrupulatnie wymienia. Doda¢ mozna,
ze interesujacym uzupelnieniem tradycyjnych technik narracyjnych moze by¢
wywodzacy sie z japoriskiej tradycji opowiadania bajek teatrzyk obrazkowy
Kamishibai, w ktérym do zilustrowania opowiadanej historii uzywa si¢ plansz
rysunkowych. Metoda ta pozwala na pobudzenie ciekawosci dzieci, ostuchanie
z brzmieniem jezyka i zapoznanie ze stownictwem, dzieki czemu wspiera wy-
datnie recepcje? Jako trzeci blad Autorka diagnozuje niedostateczne wykorzy-
stywanie ruchu w nauczaniu jezyka obcego i, nakresliwszy korzysci wynikajace
z aktywnosci fizycznej, proponuje zastosowanie holistycznej metody Total Phy-
sical Response (TPR)3. Opisuje przy tym sze$¢ wyprébowanych przez siebie na
zajeciach z dzieémi form aktywnosci, a takze podaje dalsze przyklady w li-
teraturze przedmiotu. Czytelnika mozna odesta¢ do Zrédet internetowych, na
przyktad do kanatu YouTube, na ktérym zamieszczono krétkie filmy z przykia-
dowym wykorzystaniem metody TPR* Ostatnim bledem metodycznym nio-
sacym ze sobg wiele negatywnych skutkéw, na ktéry jednakowoz nauczyciel
nie ma wplywu, jest zbyt duza liczebnos¢ grup.

Doceniajac fakt, ze w Polsce wszystkie dzieci przedszkolne objete sg obli-
gatoryjng nauka jezyka obcego, Autorka zauwaza, ze tylko wysoka jako$¢ zajeé
przyczyni si¢ do wzmocnienia motywagji i sukcesu dzieci. Przyznaje, ze opi-
sane bledy mogg wynikaé¢ z niewielkiego jeszcze doswiadczenia w nauczaniu
tak matych dzieci i wskazuje na coraz czedciej wydawane publikacje poswie-
cone temu tematowi. Koficzac artykut, Autorka wymienia pozadane u nauczy-
ciela jezyka obcego w przedszkolu kompetencje, a czytelnika odesta¢ mozna
réowniez do Europejskiego portfolio dla studentow — przyszlych nauczycieli jezykéw®,
ktére zawiera opis kluczowych kompetencji, zdefiniowanych w postaci wskaz-
nikéw bieglosci. Opierajac sie na profilu kompetentnego nauczyciela i w trosce
o jako$¢ nauczania, Autorka postuluje pozytywne zmiany na specjalnosdciach
nauczycielskich i w ksztalceniu podyplomowym nauczycieli.

2 Instrukcje wykonania takiego teatrzyku znalez¢é mozna na wielu stronach internetowych, na przy-
klad: http: / papierwerke.info/kamishibai.html, [dostep: 02.01.2020].

3 pol. Metoda reagowania calym ciatem.

4 https: / www.youtube.com/watch?v=aUL4BkHbAMo, http:/www.youtube.com/watch?v=1Mk6R
Rf4kKs, [dostep: 02.01.2020].

5 D. Newby, R. Allan, A.-B. Fenner, B. Jones, H. Komorowska, K. Soghikyan, Europejskie portfolio dla
studentéw — przyszlych nauczycieli jezykéw, Warszawa 2007.
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Recenzowany tekst powinien by¢ obowigzkowa lekturg dla studentéw neo-
filologii, ktérzy zamierzajg zwigzaé swojg przyszios¢ zawodowa z wczesnym
etapem edukacji, oraz nauczycieli, ktérzy juz towarzyszg dzieciom w ich pierw-
szych do$wiadczeniach ze zinstytucjonalizowang naukg jezyka obcego, a ktdérzy
chcieliby dowiedzie¢ sie, jak umiejetnie te dzieci wspoméc. Wedlug badaczy
refleksja nad wlasnym warsztatem pedagogicznym i doskonalenie zawodowe
pomagaja skutecznie rozwigzywa¢ codzienne problemy dydaktyczne, a wiele
btedéw mozna wyeliminowa¢, jesli nauczyciel jest ich $wiadomy®.

Zapewne z braku miejsca w pierwszym tomie Autorka nie pokusita sie
juz o zamieszczenie scenariusza modelowej lekgji, ktéry moéglby by¢ dla na-
uczycieli bardzo pomocnym drogowskazem. Jest to temat o tyle z dzisiejszej
perspektywy wazny, ze od 1.09.2017 roku przygotowaniem do postugiwania
sie jezykiem obcym objete sg juz wszystkie dzieci przedszkolne od trzeciego
roku zycia’. ,W przedszkolu na nauczycielach spoczywa duza odpowiedzial-
noé¢ [...]. To w przedszkolu bedq teraz ksztaltowane podstawy umiejetnosci
jezykowych [...], i to w przedszkolu dzieci bedg sie przygotowywaly do zycia
w kontekscie wielokulturowym”s.

Artykut drugi, napisany przez Renate Czaplikowska, poswiecony jest
ksztalceniu nauczycieli w nauczycielskich kolegiach jezykéw obcych (da-
lej: NKJO) i obrazuje ten temat na przyktadzie NKJO dziatajacego przez 25 lat
w Sosnowcu. Tekst jest w zasadzie podsumowujgcag analizg funkcjonowania
sosnowieckiego NKJO w sekgji jezyka niemieckiego, poniewaz jako z zaloze-
nia przejéciowa forma ksztalcenia kolegia nauczycielskie zostaly po roku 2015
wygaszone.

Na poczatku czytelnik zapoznaje si¢ z podstawami prawnymi dziatania,
historig, strukturg, infrastrukturg, kadra i oferta programowa kolegium. Na-
stepnie Autorka dokonuje przegladu koncepgji ksztalcenia nauczycieli. Wpraw-
dzie nie przywotuje calego bogatego dorobku polskiej pedeutologii, ktéra wy-
odrebnia koncepcje ogdlnoksztalcaca, personalistyczng, pragmatycznag, specja-

6 1. Janowska, Bledy metodyczne w planowaniu i prowadzeniu lekcji, ,,Acta Universitatis Lodziensis.
Ksztalcenie polonistyczne cudzoziemeéw” 2015, 22, s. 155 i nast.

7 Podstawa prawna: Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe (Dz.U. z 2017 r., poz. 59
z p6zn. zm.): art. 31 ust. 1; Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego
2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy progra-
mowej ksztalcenia ogélnego dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniéw z niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogélnego dla branzowej szkoty
I stopnia, ksztalcenia ogélnego dla szkoly specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz ksztalcenia
ogoblnego dla szkoly policealnej (Dz.U. z 2017 r., poz. 356): Zatacznik nr 1.

8 M. Pamuta-Behrens, Wszystko zaczyna si¢ w przedszkolu — nauka jezyka obcego dla dzieci, ,Jezyki Obce
w Szkole” 2015, 1, s. 11.
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listyczng, progresywna, wielostronng, samorozwoju i samoksztalcenia nauczy-
ciela, edukacji permanentnej czy krytycznej diagnozy wlasnej wiedzy®, dzieki
czemu czytelnik nie zostaje przytloczony nadmiarem informacji, ale skupia sie
za Kwiatkowska na zaletach trzech gléwnych orientacji: technologicznej, hu-
manistycznej i funkcjonalnej. Wskazuje takze na coraz czesciej dyskutowane
tak zwane osobiste teorie dotyczace nauczania. Z badarn wynika, ze wiedza
osobista nauczycieli, wynikajgca z ich doswiadczen i praktyki, odgrywa wrecz
wieksza role w nauczaniu niz teoria i wiedza zdobyte w trakcie ksztalcenia
akademickiego?.

Rozdzial szésty przybliza czytelnikowi pojecie kompetencji nauczyciela,
przy czym Autorka wskazuje na mozliwe klasyfikacje kompetencji, nie war-
todciujgc tych systeméw. Podkresla natomiast, ze kazdy probuje syntetycznie
zdefiniowa¢ istote zawodu nauczyciela i zwraca uwage na wynikajacy ze spe-
cyfiki zawodu zmienny charakter kompetencji.

Opierajac sie¢ na wczeéniejszych rozwazaniach teoretycznych, Autorka pre-
zentuje nastepnie metody i sposoby ksztalcenia nauczycieli w sosnowieckim
kolegium. Podkre$la regularny kontakt z niemieckimi placéwkami kultural-
nymi, a takze role spotkan z psychologami, praktyk pedagogicznych we wlasnej
szkole ¢wiczen, lekcji otwartych, projektéw i dziatalnosci charytatywnej. Przed-
stawia rowniez dowody na wysoka jako$¢ ksztalcenia (miedzynarodowy certy-
fikat jakosci, uznanie opiekuna naukowego kolegium, prof. dra hab. Jana Iluka
z Uniwersytetu Slaskiego i wyniki regularnych badan ewaluacyjnych). Autorka
pokazuje na czytelnym wykresie analize ankiet z pieciu ostatnich lat dziatania
kolegium, stwierdzajgc bardzo wysokie oceny jakosci ksztalcenia, ale wskazu-
jac takze na pewne deficyty. Koriczac te czed¢, Autorka opisuje pokrétce losy
absolwentéw. Nastepnie przedstawia pozadydaktyczne, ale spajajace spotecz-
no$¢ kolegium tradycje, za$ na zakoriczenie jego bogatg dziatalnos¢ pozastatu-
towa. Rekapitulujgc, Autorka wymienia az 21 czynnikéw, ktére przyczynily sie
do sukcesu NKJO w Sosnowcu.

Z artykulu, mimo iz jest on obiektywnym przedstawieniem najwazniej-
szych aspektéw funkcjonowania kolegium, emanuje duma Autorki z mozliwo-
Sci wspoéltworzenia tej placéwki, w ktérej pracowata od momentu jej zalozenia.
Warto przypomnieé, ze zatozeniem programu ksztalcenia w kolegiach jezy-
kowych byto zintegrowanie tresci obejmujgcych znajomoé¢ norm jezykowych,

9 Za: ]. Szempruch, Modele ksztalcenia nauczycieli a zadania edukacji, ,Studia z Teorii Wychowania”
2016, 4 (17), s. 38 i nast.
10 Por. B. Atroszko, Znaczenie osobistych teorii nauczycieli w wychowaniu i ksztatceniu mlodziezy szkolnej,

,Reviewed Proceedings of the Interdisciplinary Scientific International Conference for PhD students
and assistants” 2017, vol. VII, p. 671.
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literatury i kultury danego obszaru jezykowego z rozwojem kompetencji jezy-
kowo-komunikacyjnych i intensywnym ksztalceniem dydaktyczno-metodycz-
nym!'. Wedtug Europejskiego profilu ksztatcenia nauczycieli jezykow obcych status
wiedzy i umiejetnosci zdobywanych w tym ostatnim obszarze sg réwnowazne
ze statusem wiedzy akademickiej'. Istotne w tym Swietle jest przypomnienie
wladnie praktycznego, warsztatowego aspektu ksztalcenia w kolegiach.

Autorka podkresla, ze wieloletnia praca wielu oséb moze i powinna by¢
inspiracjg w zakresie ksztalcenia nauczycieli jezykéw obcych. Mozna mieé
nadzieje, ze podobne dobre praktyki wypracowane zostaly takze przez inne
kolegia, a ich dorobek nie zostal zaprzepaszczony, lecz jest kontynuowany
dzieki pracujacej w nich kiedy$ kadrze, a przede wszystkim setkom absol-
wentéw. Wydaje sie, ze Autorce nie umkngl Zzaden istotny aspekt dzialania
NKJO w Sosnowcu. Szkoda jedynie, ze czytelnik nie dowiaduje sie z omawia-
nego artykutu o losach nauczycieli kolegium po jego zamknieciu oraz ze nie
ma mozliwoéci odniesienia opisanego kolegium do innych tego typu placowek
w Polsce.

Sebastian Dusza w trzecim artykule tomu zajmuje si¢ lingwistycznymi
aspektami nauczania przedmiotu historia jezyka niemieckiego, dajac wiele cen-
nych wskazéwek z wlasnego doswiadczenia jako osoby od wielu lat prowadza-
cej ten przedmiot. Juz na wstepie Autor zaznacza, ze ze wzgledéw czasowych
nie jest w stanie zaprezentowac¢ w trakcie zaje¢ catego dorobku poszczegélnych
epok, niemniej jednak stwierdza, ze wypracowanie kompetencji krytycznej ana-
lizy u studentéw mozliwe jest dzieki skoncentrowaniu si¢ na tak zwanych tema-
tach kluczowych. Kompozycyjnie artykut, nie liczgc wstepu i podsumowania,
sklada sie tylko z dwéch czesci, z czego druga jest bardzo rozbudowana.

W pierwszej Autor przedstawia metode pracy z tekstem historycznym
i — powolujac sie na schemat procesu poznania naukowego Gruczy — omawia
poszczegblne etapy dydaktyzacji. Wprawdzie nie precyzuje, ze kazdy z tych
etapow podzieli¢ nalezy na dwie fazy, czyli diagnoze na faze obserwacji i eks-
plikacji rezultatéw obserwacji, anagnoze na faze regresywng i progresywna,
a prognoze na faze rozwojowa i aplikatywng!'®. Mimo to w sposéb zwiezly
i zrozumialy nakre$la cele kazdego z gtéwnych etapéw. Nastepnie podaje prak-
tyczne wskazéwki dotyczace pracy z réznorodnymi narzedziami. Druga czesé

11 Za: K. Myczko, Ksztatcenie nauczycieli jezykow obcych i praktyka zawodowa, [w:] Nauczyciel jezykéw
obcych dzis i jutro, M. Pawlak, A. Mystkowska-Wiertelak, A. Pietrzykowska (red.), Poznan-Kalisz
2009, s. 160.

12 Por. M. Kelly, M. Grenfell, Europejski profil ksztalcenia nauczycieli jezykéw obcych. Material pomocniczy
— zarys tresci ksztatcenia, Warszawa 2006, s. 7.

13 Por. F. Grucza, Metanaukowa i metalingwistyczna wizja lingwistyki (stosowanej), ,Lingwistyka Stoso-
wana” / ,Applied Linguistics” / ,Angewandte Linguistik” 2009, 1, s. 29.
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pierwszego rozdzialu zajmuje charakterystyka i nakreslenie korzysci wynikaja-
cych z wykorzystania w dydaktyce tekstu innowagji, jaka jest kartografia etno-
lingwistyczna.

W czesci drugiej Autor przedstawia wypracowang przez siebie adaptacje
diagnostyczng na przykladzie tlumaczenia na rézne dialekty fragmentu Matego
Ksigcia Antoine’a de Saint-Exupéry’ego. Cenne sg zwlaszcza przyklady ¢éwi-
czen aktywizujacych, dzieki ktérym studenci poznajg historyczne uwarunko-
wania podziatu jezyka niemieckiego. Jako swéj cel Autor definiuje nie tylko
przyblizenie studentom poszczegdlnych dialektéw, lecz takze ukazanie im ich
geopolitycznego i spotecznotwérczego spektrum. Zaznaczy¢ nalezy, ze Autor
stusznie kladzie nacisk na to, by kazdy etap ¢wiczen koniczy! sie refleksjq i pod-
sumowaniem.

Prezentujac ¢wiczenie wyposazajace studentdw w umiejetno$¢ nazywania
zjawisk jezykowych i operowania trudnymi pojeciami, Autor wykazuje sie do-
skonatymi umiejetnosciami metodycznymi, proponuje bowiem zastosowanie
réznorodnych technik nauczania. Opis ¢wiczeni jest dokladny i skrupulatny,
czytelnik moze wigc bez trudu przeéledzi¢ tak opracowane wprowadzenie
do lektury.

Nastepnie Autor prezentuje wlasciwg prace nad tekstem historycznym, pod-
czas ktérej studenci, wyposazeni uprzednio w odpowiednie narzedzia, do-
konujg samodzielnej analizy. Autor, wymieniajac gléwne fenomeny jezykowe,
z ktérymi sie zapoznajg, zwraca uwage na te najciekawsze. W zalaczniku czy-
telnik moze zapoznac¢ si¢ z prébkami wybranego tekstu Mafego Ksigcia zaréwno
w jezyku polskim, wspétczesnym urzedowym niemieckim, jak i w czternastu
dialektach z terytorium panistw niemieckojezycznych.

Z tekstu emanuje fascynacja Autora wyktadanym przedmiotem oraz zna-
jomo$¢ metod i technik, ktére pozwalajg zainteresowad studentéw historig je-
zyka wlasnie dzieki formie, w jakiej wiedza jest przekazywana. Autor zaznacza,
ze jego adaptacja dydaktyczna ma dla studentéw znaczenie wylgcznie meta-
lingwistyczne, mimo to nasuwa sie pytanie, czy zamiast historycznego trans-
latu Matego Ksigcia nie bardziej wskazana bytaby na filologii germariskiej praca
nad tekstem oryginalnie niemieckim. Jako odbiorce tekstu mozna wyobrazi¢
sobie wykladowce przedmiotu historia jezyka niemieckiego (lub innego jezyka
obcego), ktéry chcialby zapozna¢ si¢ z innowacjami dydaktycznymi, pozwala-
jacymi urozmaicié zajecia. Czytelnik nieobeznany z tematem moze poczu¢ sie
przyttoczony mnogoscia szczegotéw.

Drugg czeé¢ tomu, poswiecong dydaktyce przekladu, otwiera tekst Magda-
leny Filar, w ktérym Autorka opisuje walory kreatywnego rozumienia jako
srodka do kreatywnego tlumaczenia na przykladzie kognitywnego modelu
Paula Kufimaula w dydaktyce przektadu pisemnego. Wychodzac od deficytéw
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w kompetengji translacyjnej zdiagnozowanych przez badaczy wéréd ttumaczy
i studentéw, Autorka przybliza czytelnikowi koncepcje kognitywne w dydak-
tyce translacji (na przyklad kognitywno-komunikacyjng teorie przektadu Hej-
wowskiego). Nie po$wiecajac im jednak wiele miejsca, przechodzi do interesu-
jacego ja modelu, ktéry, taczac kilka teorii (psychologiczne modele kreatywnego
myslenia, semantyke ram i scen Fillmore’a, gramatyke kognitywng Langackera,
semantyke prototypu, koncepcje tarficucha powigzan), postrzega kreatywne my-
Slenie jezykowe jako kluczowg umiejetnos¢ ttumacza.

Szczegdtowo model ten zostaje przedstawiony w drugiej czedci pracy. Au-
torka omawia sformulowane przez Kufimaula zalozenia i charakteryzuje opie-
rajace sie na psychologii poznania cztery fazy mys$lenia. Zapoznaje czytelnika
z definicjg kreatywnosci, ktéra nie jest w tym ujeciu sprzeczna z zasadg wierno-
Sci i funkcjonalnoéci w tlumaczeniu i ktéra jest istotna dla wszystkich rodzajéw
ttumaczen. Stwierdzenie to wpisuje si¢ w obecne ujmowanie tlumaczenia jako
procesu rozwigzywania probleméw, a wiec czynnoséci tworczej, ktéra znosi kla-
syczny podzial na twoércze ttumaczenie literackie i rzemie$lnicze nieliterackie!.
Autorka akcentuje role kreatywnego myslenia jezykowego juz w fazie recepcji
tekstu wyjSciowego, poniewaz wlasnie ta faza zostata przez Kuffmaula w ba-
daniach na podstawie metody protokotéw glosnego myslenia'® zdiagnozowana
jako szczegodlnie istotna. Dalej czytelnik poznaje nastepne fazy tlumaczenia (in-
kubacje i iluminacje) i dowiaduje sig, jak mozna ocenia¢ stopieri kreatywnosci
przetozonego tekstu.

Autorka zwraca uwage na innowacyjnos¢ prezentowanego modelu, pod-
kreéla myslenie lateralne jako kluczowe dla opisu kreatywnego myslenia oraz
role semantyki ram i scen, bedacej jego podstawa teoretyczng. Zwraca uwage
na uzupelniajgce wykorzystanie gramatyki kognitywnej Langackera, na zagad-
nienia wyostrzania obrazu, perspektywy ogladu i na traktowang pomocniczo
koncepgje faricucha powigzan. Nastepnie przedstawia osiem rodzajéw tluma-
czeni wyréznionych przez Kufimaula, przy czym siedem z nich (oprécz tluma-
czenia dostownego) okazuje sie jednoczesnie technikami tlumaczenia kreatyw-
nego. Trzeci rozdzial poswiecony jest analizie konkretnych rozwigzarn trans-
latorskich w tlumaczeniach przy zastosowaniu omawianego modelu. Autorka
Sledzi procesy decyzyjne studentéw-poczatkujacych ttumaczy i dokonuje ana-
lizy stosowanych technik kreatywnego ttumaczenia i rozwigzan translatorskich.
Podkresli¢ nalezy, ze Autorka wybrata na material analizy prawdziwe zadania

14 Por. M. Piotrowska, Proces decyzyjny ttumacza. Podstawy metodologii nauczania przekladu pisemnego,
Krakéw 2007, s. 79.

15 Wiecej na temat protokoléw glosnego myslenia: tamze, s. 80 i nast.
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przekladowe: teksty prasowe i turystyczne, a jak twierdzg badacze wiasnie takie
zadania stwarzajg optymalne warunki rozwoju kreatywnos$ci'®. Przedstawiajac
wyczerpujaco wybrane zadania, Autorka zwraca uwage na putapki czyhajace na
poczatkujacego tlumacza; wskazuje, jak waznym elementem jest niekonwencjo-
nalne potraktowanie przez tlumacza ukladu figura—tlo oraz analizuje przykiady
rozwigzan.

KufSimaul wykazal, Zze autoanaliza ma zwigzek z kompetencjg tlumacza'.
Swiadczy o tym chocby jego artykut z 2009 roku: Kénnen wir besser iibersetzen,
wenn wir wissen, wie wir denken?'®. Wskazuje to na niewatpliwg korzys¢ z wpro-
wadzenia obserwacji proceséw kreatywnego ttumaczenia do nauki przekltadu
wbrew pogladowi niektérych badaczy o bezzasadnosci takiej analizy?®.

Recenzowany tekst, obudowany konkretnymi zadaniami, z kontrastowymi
przyktadami rozwigzan bardzo dobrych, poprawnych i btednych, stanowi prak-
tyczng lekture dla wszystkich nauczycieli przekladu chcacych rozwingé swéj
warsztat dydaktyczny. Nadmieni¢ mozna, ze do zadan nauczyciela przekiadu
nalezy takze stworzenie na zajeciach pozytywnej atmosfery, ktéra sprzyja
wspolpracy, dzieleniu sie pomystami i dodaje studentom pewnosci siebie, nie-
odzownej do rozwijania kreatywnosci.

Odnoszac sie do ciagle postepujacych badan z zakresu neuronauk, mozna
podkresli¢, ze ,szczegélowe zrozumienie sposobu przetwarzania informa-
¢i i biologicznych podstaw ludzkiego funkcjonowania kognitywnego po-
winno [...] pozwoli¢ lepiej niz obecnie zrozumieé¢ zaréwno mechanizmy po-
wstawania réznic indywidualnych, jak i poznaé¢ odzwierciedlenie tych réznic
w ttumaczeniu”?.

Kwestig, jak istotny jest rozwdj kompetencji nauczyciela akademickiego
przekladu pisemnego i jakimi powinien si¢ on charakteryzowa¢ cechami, zaj-
muje sie w nastepnym artykule tomu Justyna Sekula. Juz na wstepie Au-
torka okresla podwdéjng role nauczyciela przekladu, wynikajaca z tej podwdjnej
roli konieczno$¢ posiadania jednoczeénie kompetencji translatorskich i glotto-
dydaktycznych oraz implikacje tegoz.

16 Por. A. Wojtczuk-Turek, Rozwijanie kompetencji twérczych, Warszawa 2010, s. 105.

17 P. Kufmaul, Kénnen wir besser tibersetzen, wenn wir wissen, wie wir denken?, [in:] Translationswissen-
schaftliches Kolloquium I. Beitrige zur Ubersetzungs- und Dolmetschwissenschaft B. Ahrens, L. Cerny,
M. Krein-Kédhle, M. Schreiber (Hrsg.), (K6ln/Germersheim), Frankfurt/M. 2009.

18 Czy lepiej thumaczymy, wiedzgc, jak myslimy? (thum. wlasne - M.Z.J.)

19 Por. E.-A. Gutt 2000: 199, za: M. Piotrowska, Proces decyzyjny Humacza. Podstawy metodologii nauczania
przektadu pisemnego, Krakéw 2007, s. 59.

20 U. Zaliwska-Okrutna, Quod hodie non est, cras erit, czyli Czego dzis nie ma, bedzie jutro. Qui multum ha-
bet, plus cupit, czyli Kto wiele ma, wigcej pragnie, [w:] Miedzy oryginatem a przektadem. Teoria thumaczenia
czy teorie tumaczeri? 31, K. Hejwowski, A. Szczesny (red.), Krakéw 2016, s. 100.
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Na poczatku artykutu Autorka, opierajac sie na wynikach badan pedeu-
tologicznych, tworzy obraz kompetentnego nauczyciela akademickiego prze-
ktadu pisemnego jako osoby, ktéra dzieki swej wiedzy i umiejetnosciom potrafi
wyksztalci¢ przysztych profesjonalnych ttumaczy. W czesci drugiej czytelnik za-
poznaje sie z kompetencjami tlumaczeniowymi nauczyciela przekladu. Autorka
koncentruje sie na hierarchicznych i wzajemnie ze sobg powigzanych subkom-
petencjach wskazanych przez grupe PACTE oraz faczacych je komponentach
psychofizjologicznych?'. Z modelu grupy PACTE wynika, ze kompetencja thu-
maczeniowa stanowi holistyczny system wiedzy oparty na czterech zalozeniach:
(1) wiedza ta jest domeng ekspertéw i osoby bilingwalne jej nie przejawiaja,
(2) jest to gléwnie wiedza proceduralna, (3) jest wynikiem wzajemnego od-
dzialywania powigzanych (sub)kompetencji oraz (4) elementem integrujagcym
powyzsze oddzialywanie jest strategia?>. Autorka zwraca tez uwage na jako-
Sciowe zréznicowanie kompetencji ttumaczeniowej u nauczycieli przekiadu.

Dydaktyczne kompetencje nauczyciela przektadu zostajg oméwione w cze-
Sci trzeciej. Autorka stwierdza za Strykowskim i Redeckim, a doda¢ mozna,
ze potwierdzajg to stynne badania Hattiego?, ze to nauczyciele, takze akade-
miccy, majg najwiekszy wplyw na jako$¢ ksztalcenia i decydujg o sukcesie pro-
cesu dydaktycznego. Takze tu podkreSlona zostaje zréznicowana jakos¢ tych
kompetendji i jej przyczyny.

Za najwazniejsze zadanie swego artykutu Autorka uznaje odpowiedz na py-
tanie o zalezno$ci miedzy tymi dwoma rodzajami kompetencji i ich wage w oce-
nie kompetencji nauczyciela przektadu. By odpowiedzie¢ na to pytanie, Autorka
przedstawia przeprowadzone przez siebie badanie ankietowe wéréd nauczycieli
przekladu na panstwowych uczelniach wyzszych. Czytelnik zapoznaje si¢ z do-
ktadnym opisem ankiety, sposobem jej przeprowadzenia i oméwieniem oraz in-
terpretacjg wynikéw, ktére sktadajq sie z jednej strony na pozadang, a z drugiej
—na prawdziwg wspoélczesng sylwetke nauczyciela przektadu. Wiekszos¢ rezul-
tatéow przedstawiona jest w formie opracowanych przez Autorke klarownych
tabel z wynikami procentowymi. Z badania wynika, ze kompetentny nauczy-
ciel przekladu powinien posiada¢ obie kompetencje na jednakowym poziomie,
przy czym kompetencja ttumaczeniowa jest nadrzedna wobec nauczycielskie;j.
Jest to zgodne z opiniami uznanych badaczy: ,Blednym wydaje sie bowiem

21 Zob. http:// grupsderecerca.uab.cat/pacte/sites/ grupsderecerca.uab.cat.pacte/ files/handout.Cracovia
-2013_v3.pdf, [dostep: 03.01.2020].

22 Por. E. Kosciatkowska-Okonska, Dydaktyka przekladu tekstow specjalistycznych w kontekscie rozwoju
kompetencji tumaczeniowej, ,Rocznik Przekladoznawczy. Studia nad teorig, praktyka i dydaktyka
przektadu” 2013, 8, s. 139.

23 . Hattie, Widoczne uczenie si¢ dla nauczycieli (tytul oryginatu: Visible learning for teachers. Maximizing
Impact on Learning), Warszawa 2015.
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przekonanie, ze role te moze pelni¢ profesjonalny ttumacz bez odpowiedniego
przygotowania w zakresie translodydaktyki lub znakomity glottodydaktyk bez
doswiadczenia w zakresie ttumaczen”?.

Autorka, niejako mimochodem przemycajac w swym tekscie informacje, ze
przedmiotom tltumaczeniowym pos$wiecane jest niewiele godzin, ale tez doce-
niajac ciggle udoskonalanie planéw studiéw, wprowadzanie nowych specjali-
zacji i przedmiotéw specjalizacyjnych, wyraza nadzieje, ze spostrzezenia wyni-
kajace z jej artykutu beda jeszcze jednym przyczynkiem do zwigkszenia efek-
tywnosci ksztalcenia.

Warto wspomnie¢ w tym miejscu o innej mozliwej roli nauczyciela prze-
ktadu: roli tutora naukowego. U podstaw takiego tutoringu leza psychologia
pozytywna i relacja miedzy nauczycielem a studentem nawigzujaca do staro-
zytnej relacji mistrz — uczen, a opis projektu wdrozeniowego na Uniwersyte-
cie Gdanskim, w ktérym edukacje spersonalizowang zastosowano w procesie
ksztalcenia kompetencji translatorskiej w przektadzie dotyczacym jezykéw pol-
skiego i niemieckiego, znalez¢ mozna u Hinc®. Czytelnika mozna tez odesta¢ do
ciekawej inicjatywy, jaka jest ttumaczenie kooperatywne, realizowane na Uni-
wersytecie Wroclawskim. Opis i zalety takiej formy praktyki ttumaczeniowej
czytelnik znajdzie u Malgorzewicz?.

Publikacje wieniczy tekst Artura Dariusza Kubackiego, w ktérym z per-
spektywy eksperckiej Autor opisuje pozaakademickie ksztalcenie kandydatéw
na tlumaczy przysieglych w Polsce. Tematem pierwszego rozdzialu s wyma-
gania egzaminacyjne stawiane przez ustawodawce oraz zalecenia Paristwowej
Komisji Egzaminacyjnej (PKE) w zakresie przeprowadzenia i oceny egzaminu
na ttumacza przysieglego. Autor, nakresliwszy ramy prawne egzaminu, opisuje
doktadnie jego formule, przebieg, rodzaj tekstéw i technik ttumaczenia okreslo-
nych przez ustawodawce. Krytycznie ocenia niezrozumiate w $wietle klasyfika-
cji wielu polskich badaczy wyliczenie wymaganych tekstéw oraz jedng z wyma-
ganych technik tlumaczenia ustnego, konstatujac jej nieprzydatnosé w praktyce
zawodowej ttumacza przysieglego. Nastepnie opisuje sposéb oceniania egza-
minu, podajgc doktadne kryteria oceny czeéci pisemnej i ustnej. W dalszej cze-
§ci Autor omawia nieuregulowane przez ustawodawece, a istotne dla przebiegu
egzaminu kwestie, ktére zostaly doprecyzowane przez PKE. Autorowi udaje

24 A. Malgorzewicz, Jezykowe i niejezykowe kompetencje Humacza: proba zdefiniowania celow translodydak-
tyki akademickiej, ,Lingwistyka Stosowana” / , Applied Linguistics” / ,, Angewandte Linguistik”
2014, 11, s. 8.

25 J. Hinc, Tutoring akademicki jako metoda ksztatcenia kompetencji translatorskiej — opis projektu, ,Lingwi-
styka Stosowana” / ,Applied Linguistics” / ,,Angewandte Linguistik” 2016, 16, s. 23 i nast.

26 A. Malgorzewicz, Podejscie zadaniowe w antropocentrycznej translodydaktyce akademickiej, ,Lingwistyka
Stosowana” / ,Applied Linguistics” / ,Angewandte Linguistik” 2016, 19, s. 156 i nast.
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sie na kilku stronach nakresli¢ cenne kompendium wiedzy o strukturze i for-
malno$ciach zwigzanych z egzaminem na ttumacza przysiegtego, z pewnoscia
istotne dla (przysztego) kandydata na 6w egzamin.

W drugiej czeSci Autor, wymieniwszy obowigzki nalozone na tluma-
czy przysieglych przez ustawodawce oraz stwierdziwszy, ze ich wypelnianie
wymaga od tlumaczy nieustannego doksztalcania, dokonuje przegladu po-
zaakademickich o$rodkéw ksztalcenia (przyszlych) ttumaczy w Polsce. Nie
umniejszajgc dziatalno$ci mniejszych instytuciji i firm, pomagajgcych ttumaczom
w podnoszeniu kwalifikacji, Autor wskazuje na wiodacg role ogélnopolskich
towarzystw branzowych, czyli Stowarzyszenia Ttumaczy Polskich (STP) oraz
Polskiego Towarzystwa Ttumaczy Przysieglych i Specjalistycznych (PT TEPIS),
ktérych oferte dydaktyczng omawia szerzej w czesci trzeciej i czwartej.

Czes¢ trzecia obejmuje opis najbogatszej w ocenie Autora oferty w zakre-
sie ksztalcenia i doskonalenia ttumaczy, jaka dysponuje PT TEPIS. Czytelnik
poznaje najistotniejsze informacje o dziatalnosci stowarzyszenia: jego publika-
gjach, organizowanych przez nie konferencjach, szkoleniach czy laboratoriach.
Ma tez okazje zapozna¢ si¢ z celami, kadrg prowadzacg, charakterystyka uczest-
nikéw oraz ujetym w przejrzystej tabeli programem nauczania wybranego la-
boratorium. Jako niezaprzeczalng zalete kurséw ksztalcenia dla kandydatéow
na ttumaczy Autor podkresla ich praktyczny charakter oraz mozliwo$¢ zasto-
sowania opracowanego curriculum dla ksztalcenia ttumaczy réznych jezykow.
Negatywnie ocenia brak ewaluacji uczestnikéw po ukonczeniu kursu oraz zbyt
matg liczbe godzin przeznaczonych na przektad ustny. Bardzo pozytywnie oce-
nione zostajg takze kursy przeznaczone dla nauczycieli kandydatéw na ttuma-
czy przysiegtych, a dotyczace statusu i etyki zawodowej thumacza. Koriczac opis
oferty PT TEPIS, Autor podkresla aktywnos¢ edukacyjng kot terenowych tego
stowarzyszenia i przedstawia ich przykladowga oferte.

W czesci czwartej Autor skupia sie analogicznie na bogatej ofercie szkolenio-
wej Stowarzyszenia Ttumaczy Polskich, skierowanej do oséb przygotowujacych
sie do egzaminu na tlumacza przysieglego. Czytelnik ma réwniez i tu okazje
zapoznaé si¢ z najwazniejszymi tresciami ksztalcenia, zebranymi w punktach
przez Autora. W dalszej czesci artykulu Autor prezentuje kursy skierowane
gléwnie do juz ustanowionych ttumaczy i zbiera w tabelach tematyke szkoler
w zakresie jezyka niemieckiego i angielskiego na przestrzeni siedmiu lat oraz
(w ostatniej tabeli) wybrang tematyke szkoleni niezaleznych od jezyka. Obszer-
no$¢ tabel jest doskonatg ilustracjg bogactwa oferty STP. Jako walor szkolenr
Autor wymienia miedzy innymi ich kameralnos¢, kompetencje prowadzacych,
szkolenia specjalistyczne z jezykéw rzadkich oraz warsztaty w zakresie ttu-
maczen audiowizualnych. Takze i w tym przypadku na minus poczytuje brak
ewaluacji umiejetnosci nabytych przez kursantéw.
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W podsumowaniu tekstu Autor wskazuje takze na coraz wieksze moz-
liwosci samoksztalcenia tlumaczy przysieglych i kandydatéw na tlumaczy
dzieki bogatej literaturze fachowej (odsyla jednoczesnie do konkretnych wy-
dawnictw) czy serwisom internetowym. Na zakoriczenie podsumowuje pozy-
tywne aspekty oferty osrodkéw pozaakademickich oraz, nie ujmujgc sukceséw
osrodkom akademickim, objasnia przyczyny ich popularnosci.

Z dzisiejszej perspektywy doda¢ nalezy, ze rozporzadzenie Ministra Spra-
wiedliwosci z 30.10.2018 roku? zmienito zasady przeprowadzania egzaminu na
ttumacza przysieglego. Zmienionych zostato szes¢ paragraféw, miedzy innymi
w miejsce czterech kategorii btedéw pojawily sie tylko dwie: ttumaczeniowa
i jezykowa. Zmianie ulegla tez miedzy innymi punktacja, a dodane zostaly wy-
tyczne dotyczace tak zwanego bledu krytycznego. Tym samym dotychczasowe
kryteria oceny, ktére przysparzaty trudnosci egzaminatorom, ulegly uproszcze-
niu bez szkody dla egzaminu.
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