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ABSTRAKT

Ze wzgledu na malejgcq liczbe studentow filologii romanskiej kontynuujgcych nauke
jezyka francuskiego rozpoczetq w liceum, a takze obnizajgcy sie wsrdd nich wstepny
poziom znajomosci tego jezyka w artykule podjeto prébe okredlenia profilu wspdtczes-
nego studenta filologii romanskiej w celu zdefiniowania jego potrzeb i oczekiwan do-
tyczqgcych ksztatcenia jezykowego, by nastepnie podjqc¢ refleksje nad wynikajgcy-
mi stgd nowymi wyzwaniami dydaktycznymi. Badanie ankietowe wsrdéd studentéw
1. roku warszawskiej romanistyki oraz wywiady z osobami nauczajgcymi w tej grupie
jezyka francuskiego pozwolity stwierdzi¢ duze zréznicowanie potrzeb edukacyjnych
studentéw oraz konieczno$¢ indywidualizacji nauczania, reagowania na biezgco przez
prowadzgcych zajecia na zauwazane potrzeby i sftosowania réznorodnych technik
dydaktycznych.

Stowa kluczowe: profil studenta, filologia romanska, potrzeby edukacyjne, indywiduali-
zacja nauczania, wyzwania dydaktyczne
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ABSTRACT

THE CHANGING PROFILE OF FRENCH PHILOLOGY STUDENTS
AND NEW TEACHING CHALLENGES — THE CASE OF 1ST YEAR STUDENTS
AT THE INSTITUTE OF FRENCH STUDIES OF THE UNIVERSITY OF WARSAW

Due to the decreasing number of students of French philology continuing the study of
French started in high school, as well as the decreasing initial level of knowledge of the
language among them, the paper attempts to define the profile of a contemporary
French philology student, and thus to define his/her needs and expectations regard-
ing language education, and then to reflect on the resulting new didactic challeng-
es. A questionnaire survey among first-year students of French studies in Warsaw and
interviews with their teachers have made it possible o determine the great diversity
of students’ educational needs and the necessity for the teachers to differentiate the
teaching, as well as to react on an ongoing basis to the perceived needs and to apply
various didactic techniques.

Keywords: student profile, rommance philology, educational needs, differentiated teach-
ing, teaching challenges

Od kilkunastu lat coraz wigkszy odsetek studentéw filologii romanskiej uczy sie
jezyka francuskiego ,,0od zera”', zag wyjéciowy poziom jezykowy tych studentéw,
ktérzy kontynuujg nauke jezyka francuskiego, obniza sie. Przyczyn tego stanu
rzeczy nalezy upatrywacé przede wszystkim w dos¢ stabej pozycji jezyka francu-
skiego w polskim systemie owiatowym”. W obecnej sytuadji istotne wydaje sie
zdiagnozowanie profilu wspoétczesnych studentéw filologii romariskiej, a wiec ich
motywacji, potrzeb i oczekiwar dotyczacych ksztalcenia jezykowego®. Pozwoli
to na podjecie refleksji nad ewentualnymi zmianami nie tylko w zakresie tredci
programowych praktycznej nauki jezyka francuskiego, lecz takze nad adekwatno-
Scig stosowanych rozwigzan dydaktycznych. Podazajac za tym celem, w obecnym
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R. Kucharczyk, K. Szymankiewicz, Les représentations de la langue francaise chez des éléves polono-
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tychze, Uwarunkowania wyboru nauki jezyka francuskiego przez polskich licealistéw, ,,Acta Neophilo-
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M. Smuk, Beauté des sonorités, prestige, utilité? La langue frangaise vue par des étudiant.es frangais.es et
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artykule nakreslamy kontekst obserwowanych tendencji oraz przedstawiamy wy-
niki badania sondazowego przeprowadzonego w roku akademickim 2023 /2024
wsrdd studentéw 1. roku w Instytucie Romanistyki UW oraz ich wyktadowcéw.

1. Wprowadzenie

Jezyk francuski ma dtugg tradycje w Polsce®. Przez wiele lat, do konca IT wojny
Swiatowej, uznawany byt za jezyk elit, a tym samym uchodzit za wyréznik klas
spotecznych. W okresie komunizmu zostat on — zwtaszcza w kontekscie edukacyj-
nym — wyparty przez jezyk rosyjski, niemniej jednak kultura francuska byta stale
obecna w polskim krajobrazie spolecznym. W chwili obecnej — mimo ze liczne
firmy francuskie inwestuja w gospodarke polska, a sam jezyk jest jednym z gtéw-
nych jezykéw Unii Europejskiej — coraz mniej uczniéw decyduje sie na uczenie sie
jezyka francuskiego’. Swiadczy o tym chociazby zmniejszajacy sie odsetek liceali-
stow uczacych sie tego jezyka, wynoszacy w roku 2019 14,4%, w 2020 — 13,35%,
w 2021 - 12,4% i w 2022 roku - 12,8%".

W odpowiedzi na wspomniang tendencje spadkowa Instytut Romanistyki UW,
jako jeden z pierwszych w kraju, zaczat przyjmowac studentéw bez znajomosci
jezyka francuskiego juz w roku akademickim 2010/2011.Wymagato to gtebszej
refleksji nad programem ksztalcenia oraz stosowanymi metodami dydaktycznymi,
zwlaszcza w kontekscie nauczania jezyka francuskiego. W kolejnych latach zwigk-
szono liczbe godzin z praktycznej nauki jezyka francuskiego (PNJF) na studiach
licencjackich w grupach zaawansowanych — ,ta decyzja byta podyktowana zaréw-
no obnizajgcym si¢ poziomem znajomosci jezyka wérdd studentéw, jak i duzymi
rozbiezno$ciami pozioméw w obrebie jednej grupy”’. W chwili obecnej program
ksztalcenia w zakresie PNJF wyglada nastepujaco (tabela 1):
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Tabela 1. Program nauczania PNJF w Instytucie Romanistyki UW

Semestr studiow

Nazwa modutu PNJF Sciezka
| I 1l Y V VI
p 90h 90h 90h 90h - -
Kompetencje zinfegrowane
z 90h 90h - - - -
p 60h 60h 60h 60h - -
Gramatyka stosowana
z 60h 30h 60h 60h - -
p 30h 30h - - - -
Fonetyka stosowana
z 30h - - - - -
Wypowied? ustna P B B B B B B
i pisemna . B B 60h 60h _ B
Aktualnosci francuskie [ B B B B 30h 30h
i frankoforiskie = _ _ _ _ 30h 30h
Wybrane aspekty P B B B B 60N 60h
jezyka ogdlnego = _ _ _ _ 60h 60h
P _ _ _ B 30h 30h
Wybrane aspekty +30h  +30h
jezyka specjalistycznego , B B B 30h 30h
+30h +30h

Zrédto: opracowanie wiasne.

Podsumowujac krétko przedstawiong powyzej tabele, mozna zaobserwowad, ze
studenci Sciezki poczatkujacej ,p” (dalej: SSP) majg wiecej godzin praktycznej nauki
jezyka francuskiego niz studenci éciezki zaawansowanej ,z” (dalej SSZ) (960h vs
840 h). O ile w pierwszym semestrze nauki moduly dla obu Sciezek s takie same
(wynika to z niskiej prognostycznosci liczebnosci studentéw na poszczegdlnych
Sciezkach), o tyle r6znig si¢ juz one od drugiego semestru. Warto jednak podkre-
§li¢, ze studenci obu Sciezek muszg osiggna¢ ten sam poziom bieglosci w zakresie
jezyka francuskiego (C1), stad r6zne moduty przedmiotu, na ktérych stosuje si¢
rézne metody dydaktyczne. Poczagwszy od 5. semestru studiéw, studenci uczestnicza
w modutach wspdlnych dla obu Sciezek (w tabeli zaznaczono je kolorem szarym).
Przez wiele lat udawato si¢ utrzymac¢ w miare réwne proporcje liczebne pomiedzy
S5Z a SSP, przy jednoczesnym duzym zréznicowaniu pozioméw (A0 dla Sciezki ,,p”,
B1+/B2 dla $ciezki ,,z”), jednak w biezgcym roku podziat ten juz nie jest oczywi-
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sty. Przede wszystkim tylko 40 ze 130 zrekrutowanych studentéw poinformowato
o nauce jezyka francuskiego na wczesniejszych etapach edukacyjnych. Co wiecej,
ich poziom byt duzo nizszy niz poziom studentéw deklarujacych znajomos¢ jezy-
ka francuskiego w ubiegtych latach. Wymusito to nie tylko redukcje grup SSZ, ale
réwniez modyfikacje treéci ksztalcenia w zakresie PNJFE. Ten stan rzeczy byt przy-
czynkiem do przeprowadzenia badania, ktérego wyniki sg przedstawione w dalszej
czedci artykutu.

2. Metodologia

Gléwnym celem badania wlasnego byta préba zdefiniowania profilu — w szero-
kim tego stowa znaczeniu — wspoélczesnego studenta filologii romariskiej. Pytania
badawcze zostaly sformutowane w nastepujacy sposob:
— Jakie motywy sklonily badanych studentéw do podjecia studiéw w zakresie
filologii romariskie;?
— Jaka jest trajektoria nauki jezyka francuskiego badanych studentéw?
— Jaka wage studenci przywigzujg do nieformalnej nauki jezyka francuskiego?
— Jak studenci postrzegaja swojq nauke jezyka francuskiego na studiach w In-
stytucie Romanistyki? Jakie sg ich oczekiwania wobec zajeé i jakie sg ich po-
trzeby edukacyjne?
— Czy —ajedli tak, to jakie potrzeby dalszych modyfikacji tresci ksztatcenia
w zakresie PNJF wynikajg z obecnego profilu studentéw 1. roku?

Jednym z dwéch narzedzi uzytych w badaniu byt kwestionariusz ankiety,
skierowanej do studentéw 1. roku filologii romanskiej. Pytania ankietowe zostaty
podzielone na trzy obszary tematyczne: trajektoria uczenia si¢ jezyka francuskiego
przez studentéw, postrzeganie jezyka francuskiego przez studentéw oraz ocena po-
szczegdlnych modutéw przedmiotu praktyczna nauka jezyka francuskiego (PNJF).
Kazdemu z wyzej wspomnianych obszaréw zostanie po$wiecona osobna sekcja
artykutu. Ankieta zawierata pytania zaréwno otwarte, jak i zamkniete. Zostata ona
przeprowadzona za pomocg arkusza GoogleForms w czasie zaje¢ prowadzonych
na 1. roku studiéw romanistycznych, wspélnych dla SSP i SSZ, co miato zagwa-
rantowac jak najwyzsza zwrotno$¢ odpowiedzi. Jednoczeénie, w celu triangulacji
danych, przeprowadzono wywiady ustrukturyzowane z trzema wyktadowcami
nauczajagcymi PNJF w badanych grupach. Wybér oséb do badania byt celowy —
chodzito o nauczycieli majgcych przynajmniej 3-letnie doswiadczenie w nauczaniu
PNJF na 1. roku studiéw, by mozliwe byto zauwazenie przez nich ewentualnych
zmian w profilu studentéw, z ktérymi pracujg. Wykltadowca W_01 naucza PNJF
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w grupach poczatkujacych na 1. roku od 3 lat, prowadzi zajecia z kompetencji
zintegrowanych i gramatyki stosowanej. Wyktadowca W_02 pracuje z grupami
zaawansowanymi od 7 lat, nauczajac gramatyki stosowanej. Wykladowca W_03 ma
13-letni staz w nauczaniu PNJF studentéw poczatkujacych w zakresie kompetencji
zintegrowanych i gramatyki stosowanej. Wywiad odby! sie w formie pisemnej,
mailowo, poprzez zebranie odpowiedzi na pytania dotyczace przede wszystkim
oceny poziomu jezykowego studentéw, ich nastawienia do nauki jezyka, a takze
ich potrzeb edukacyjnych poprzez poréwnanie ze studentami ubiegtych lat. Uzy-
skane w wywiadach informacje zostang zestawione ponizej z wynikami ankiety.

3. Wyniki badania

3.1. Profil studenta 1. roku romanistyki

Lacznie w badaniu wziglo udziat 66 studentéw (N=66), w tym 17 SSZ (N,=17) oraz
49 SSP (N,=49), z czego wigkszos¢ stanowily kobiety pomiedzy 18. a 23. rokiem

zycia (tabele 2 i 3):

Tabela 2. Uczestnicy badania ze wzgledu na pte¢

Ptec

tqcznie (N=66) Sciezka ,z" (N;=17)  Sciezka ,p” (N,=49)

Kobieta 53 (80%) 16 (94%) 37 (76%)
Mezczyzna 11 (17%) 1 (6%) 10 (20%)
Inna 2 (3%) 0 (0% 2 (4%)

Zrédto: opracowanie wiasne.

Tabela 3. Uczestnicy badania ze wzgledu na wiek

Wiek

tqcznie (N=66) Sciezka ,z" (N,=17)  Sciezka ,p" (N,=49)

18-20 lat 45 (68%) 9 (53%) 36 (73%)
21-23 lata 17 (26%) 6 (35%) 11 (22%)
24-26 lat 2 (3%) 1 (6%) 1(2%)
27 lat i wiecej 2 (3%) 1 (6%) 1 (2%)

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Dla wigkszoéci badanych romanistyka byta jedynym kierunkiem studiéw
(tabela 4):

Tabela 4. Uczestnicy badania ze wzgledu na kierunek studiow

Czy romanistyka jest dla Ciebie jedynym kierunkiem studiow?

tgcznie (N=66) Sciezka ,z" (N,=17)  Sciezka .p” (N,=49)

TAK 56 (85%) 14 (82%) 42 (86%)

NIE 10 (15%) 3 (18%) 7 (14%)

Zrédto: opracowanie wiasne.

Zdecydowana wiekszosé studentéw uczyla sie jezyka francuskiego przed
podjeciem studiéw w Instytucie Romanistyki, przy czym tendencja ta jest wyzsza
(co jest zrozumiate) w przypadku SSZ (tabela 5):

Tabela 5. Uczestnicy badania a nauka jezyka francuskiego przed rozpoczeciem studiow

Nauka jezyka francuskiego przed rozpoczeciem studiow

tgcznie (N=66) Sciezka ,z" (N,=17)  Sciezka .p” (N,=49)

TAK 47 (71%) 17 (100%) 30 (61%)

NIE 19 (29%) 0 (0%) 19 (39%)

Zrédto: opracowanie wiasne.

Czas nauki jezyka francuskiego (w przypadku oséb, ktére uczyly sie go przed
podjeciem studiéw w Instytucie Romanistyki) jest bardzo r6zny —od 2 do 6 lat. Co
ciekawe, niektore osoby mialy diuzszg przerwe w nauce jezyka francuskiego (np.
rok albo 9 lat, bo nauka odbywata si¢ w gimnazjum). Kontekst nauki byt silnie
zréznicowany: od szkoly publicznej (szkota podstawowa, gimnazjum, liceum)
poprzez szkoly jezykowe, lekcje prywatne oraz samouctwo, na uczelni wyzszej
skoniczywszy. Co ciekawe, niektérzy z badanych studentéw podkreslajg, ze niezbyt
przykladali sie do nauki w szkole ponadpodstawowej, poniewaz byt to tylko (sic!)
drugi jezyk obcy:

P_43: [uczylam sie francuskiego] 4 lata, ale uczytam sie tak, zeby jedynie zda¢ z klasy
do klasy.

Warto réwniez podkresli¢, ze studenci nie sa przekonani o skutecznosci ucze-
nia sie francuskiego w liceum:
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P_37: [uczylam/-em sie francuskiego] 6 lat, ale w paristwowej szkole, wiec moje umie-
jetnosci postugiwania sie jezykiem byly znikome.

Istotnym rysem okre$lajacym profil wspoétczesnych studentéw jest takze po-
wszechne korzystanie z dostepnych mozliwosci nieformalnego uczenia sie jezyka
francuskiego (tabela 6):

Tabela 6. Uczestnicy badania a uczenie sie nieformalne

Istotno$¢ uczenia sie nieformalnego

tqcznie (N=66) Sciezka ,z" (N;=17)  Sciezka ,p” (N,=49)

Bardzo wazne 37 (56%) 10 (59%) 27 (55%)
Raczej wazne 22 (33%) 6 (35%) 16 (33%)
Nie mam zdania 3 (5%) 1 (6%) 2 (4%)
Mato wazne 4 (6%) 0 (0%) 4 (8%)
Zupetnie niewazne 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

Zrédto: opracowanie wiasne.

Stuchanie piosenek, ogladanie filméw po francusku czy rozmowa na forum
internetowym, jak zauwazajq respondenci, w przyjemny sposéb wzmacniaja roz-
wéj kompetengji jezykowych:

Z-09: Staram sie oglada¢ filmy i czyta¢ po francusku, dostep do tej czesci kultury
jest dla mnie wazny. Mam wrazenie, ze dzigki takiej wlasnie suplementacji w jezyku
angielskim nauczytam si¢ go biegle stosunkowo szybko.

Jednoczesnie jednak, ze wzgledu na réznorodnoé¢ indywidualnych doswiad-
czen i stosowanych strategii uczenia sie, mozna przypuszcza¢, ze uczenie sie
nieformalne nasila dysproporcje miedzy studentami zwigzane z poziomem
znajomodci jezyka. Jak wynika z analizy samooceny respondentéw w zakresie
znajomosci jezyka francuskiego przed rozpoczeciem studiéw, dysproporcje te
sg znaczne (od poziomu A0 do poziomu B2+), o czym $wiadcza ponizsze dane
(tabela 7).

Réwniez wyktadowcey biorgcy udziat w badaniu zauwazyli zréznicowanie
poziomu znajomosci jezyka francuskiego w swoich grupach, zaréwno SSP, jak
i SSZ. W poréwnaniu do lat ubieglych SSP wydaja sie mie¢ podobny poziom je-
zykowy, cho¢ jest wiecej studentéw zupelnie poczatkujacych. Natomiast poziom
studentéw Sciezki Z zostal oceniony jako nizszy niz w poprzednich latach (W_03).
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Tabela 7. Samnoocena poziomu biegtosci w zakresie jezyka francuskiego w pazdzierniku
2023 roku

Samoocena poziomu biegtosci w zakresie jezyka francuskiego

tgcznie (N=66) Sciezka ,z" (N=17)  Sciezka .p" (N,=49)
A0 22 (33%) 0 (0% 22 (45%)
Al 12 (18%) 0 (0%) 12 (24%)
Al+ 5 (8%) 2 (12%) 3 (6%)
A2 5 (8%) 1 (6%) 4 (8%)
A2+ 7 (11%) 2 (12%) 5 (10%)
B1 6 (9%) 4 (24%) 2 (4%)
Bl+ 6 (9%) 0 (0% 6 (12%)
B2 1 (2%) 0 (0%) 1(2%)
B2+ 1(2%) 0 (0%) 1(2%)
Cl 0 (0% 1 (6%) 1(2%)
Cl+ 0 %) 0 (0% 0 (O%)
C2 0 (0% 0 Q%) 0 %)

Zrédto: opracowanie wiasne.

3.2. Postrzeganie przez studentéw nauki réznych sprawnosci i podsystemow
w jezyku francuskim

Ponizsze tabele 8 i 9 przedstawiajg opinie ankietowanych studentéw na temat
trudnosci, jakg sprawia im praca nad rozwijaniem poszczegélnych sprawnosci
(rozumienie ze stuchu, czytanie ze zrozumieniem, méwienie i pisanie) (tabela 8)
lub nauki podsysteméw (gramatyka, stownictwo i wymowa) (tabela 9) w czasie
procesu uczenia si¢ jezyka francuskiego.

Stuchanie ze zrozumieniem okazuje si¢ by¢ bardzo duzym lub duzym wyzwa-
niem dla SSP, natomiast nie jest ono juz tak trudne dla SSZ. Taki stan rzeczy wynika
zapewne ze specyfiki jezyka francuskiego, w ktérym zwigzek miedzy fonig a grafig
nie jest oczywisty na pierwszych etapach nauki, co znacznie utrudnia rozumienie ze
stuchu. Dodaje sie do tego relatywnie szybkie tempo méwienia, zwlaszcza w doku-
mentach autentycznych, z ktérymi studenci romanistyki majg czesto do czynienia.
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Tabela 8. Rozwijanie sprawnosci w jezyku francuskim jako wyzwanie

Rozumienie ze stuchu

Wyzwanie w stopniu:

tqgcznie (N=66)

Sciezka ,z" (N,=17)

Sciezka ,p" (N,=49)

— Bardzo duzym 12 (18%) 0 (0% 12 (24%)
— Duzym 29 (44%) 5 (29%) 24 (49%)

Srednim 8 (12%) 8 (47%) 0 (0%)
— Niewielkim 5 (8%) 4 (24%) 1(2%)
~ Zadnym 12 (18%) 0 (0%) 12 (24%)

Wyzwanie w stopniu:

Czytanie ze zrozumieniem

tgcznie (N=66)

Sciezka ,z" (N,=17)

Sciezka ,p" (N,=49)

- Bardzo duzym 4 (6%) 0 (O%) 4 (8%)
— Duzym 8 (12%) 2 (12%) 6 (12%)
— Srednim 24 (36%) 6 (35%) 18 (37%)
— Niewielkim 29 (44%) 8 (47%) 21 (43%)
- Zadnym 1 (2%) 1 (6%) 0 (0%)

Wyzwanie w stopniu:

Mowienie

tgcznie (N=66)

Sciezka ,z" (N,=17)

Sciezka ,p” (N,=49)

Bardzo duzym 9 (14%) 0 (O%) 9 (18%)
~ Duzym 25 (38%) 10 (59%) 15 (31%)
- Srednim 22 (33%) 3 (18%) 19 (39%)
Niewielkim 9 (14%) 3 (18%) 6 (12%)
— Zadnym 1 (2%) 1 (6%) 0 (0%)

Wyzwanie w stopniu:

tgcznie (N=66)

Pisanie

Sciezka .z (N =17)

Sciezka ,p” (N,=49)

- Bardzo duzym 8 (12%) 4 (24%) 4 (8%)
-~ Duzym 15 (23%) 6 (35%) 9 (18%)
~ Srednim 32 (48%) 6 (35%) 26 (53%)
- Niewielkim 10 (15%) 1 (6%) 9 (18%)
— Zadnym 1 (2%) 0 (O%) 1 (2%)

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Tabela 9. Nauka podsystemow jezykowych w jezyku francuskim jako wyzwanie

Nauka gramatyki

Wyzwanie w stopniu:

tqgcznie (N=66)

Sciezka ,z" (N,=17)

Sciezka .p" (N,=49)

— Bardzo duzym 5 (8%) 2 (12%) 3 (6%)
— Duzym 8 (12%) 4 (24%) 4 (8%)

Srednim 24 (36%) 3 (18%) 21 (43%)
— Niewielkim 22 (33%) 6 (35%) 16 (33%)
~ Zadnym 7 (11%) 2 (12%) 5 (10%)

Wyzwanie w stopniu:

Nauka stownictwa

tgcznie (N=66)

Sciezka ,z" (N,=17)

Sciezka ,p" (N,=49)

— Bardzo duzym 2 (3%) 0 (0%) 2 (4%)
— Duzym 9 (14%) 1 (6%) 8 (16%)
— Srednim 21 (32%) 2 (12%) 19 (33%)
— Niewielkim 29 (44%) 13 (76%) 16 (33%)
— Zadnym 5 (8%) 1 (6%) 4 (8%)

Wyzwanie w stopniu:

Nauka wymowy

tgcznie (N=66)

Sciezka ,z" (N,=17)

Sciezka ,p” (N,=49)

Bardzo duzym 9 (14%) 0 (O%) 9 (18%)
~ Duzym 12 (18%) 1 (6%) 11 (22%)
— Srednim 17 26%) 3 (18%) 14 (29%)
Niewielkim 18 (27%) 10 (69%) 8 (16%)
— Zadnym 10 (15%) 3 (18%) 7 (14%)

Zrédto: opracowanie wiasne.

Jesli chodzi o rozwijanie sprawnosci czytania, to jawi sie ona ankietowanym

studentom — zaréwno SSP, jak i SSZ — jako fatwa. Prawdopodobnie jest to zwig-

zane ze specyfika pisemnego kanatu komunikacji (wigksza transparentnos¢ stow,

mozliwos¢ powrotu do fragmentéw tekstu/stéw w celu lepszego ich zrozumienia),

ktéra utatwia uczacym sie zrozumienie tredci czytanego tekstu.

W odniesieniu do sprawnosci produktywnych, to méwienie w jezyku francu-

skim jest dla studentéw dos$¢ sporym wyzwaniem (zwlaszcza dla SSP, gdzie 18%

badanych uwaza méwienie za bardzo duze wyzwanie), podobnie jak pisanie, przy
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czym to ostatnie jest trudniejsze dla SSZ. Taka perspektywa wydaje sie zrozumiata,
poniewaz program studiéw realizowany przez SSZ wymaga pisania ztozonych
tekstow, co bazuje nie tylko na specyficznych umiejetnosciach jezykowych, ale
réwniez poznawczych.

W kwestii nauki podsystemow jezyka, zdania studentéw sg podzielone. Na-
uka gramatyki wydaje si¢ by¢ srednim wyzwaniem zaréwno dla SSP, jak i SSZ,
przy czym jest ona zdecydowanie trudniejsza dla drugiej grupy studentéw. Wy-
nika to prawdopodobnie z tematyki zagadnient poruszanych na zajeciach. O ile
na zajeciach z gramatyki skierowanej do SSP wprowadza sie proste zagadnienia
wlasciwe poziomowi Al, o tyle na analogicznych zajeciach adresowanych do SSZ
zagadnienia s zlozone, a dos¢ zréznicowany poziom studentéw negatywnie wply-
wa na przyswajanie omawianych tresci. Nauka stownictwa z kolei nie wydaje sie
studentom obu grup trudna, przy czym jest ona trudniejsza dla SSP, co tez jest
logiczne, biorgc pod uwage fakt, ze majg oni duzg liczbe godzin jezyka francu-
skiego, ktory jest dla nich nowym przedmiotem.

Zdania ankietowanych sa podzielone réwniez na temat nauki wymowy fran-
cuskiej. Nie stanowi ona wiekszego wyzwania dla SSZ, ale studentom SSP jawi si¢
raczej jako trudna umiejetnosé. Ponownie taki stan rzeczy wynika prawdopodob-
nie z faktu, ze w jezyku francuskim zwigzek miedzy wymowa a pisownig nie jest
oczywisty na pierwszych etapach nauki.

Oproécz pytan zamknietych, na ktére odpowiedzi zostaly przeanalizowane
powyzej, studenci mieli réwniez mozliwoé¢ wypowiedzie¢ sig, z jakimi innymi
wyzwaniami mierzg si¢ w czasie nauki jezyka francuskiego. Studenci doé¢
czesto wskazuja na liczne wyjatki, ktére sg charakterystyczne dla gramatyki
francuskiej. Dla czesci badanych (SSP) utrudnieniem jest z kolei nieréwny
poziom wsréd studentéw, z ktérymi uczeszczajg na zajecia. Niektérzy z ba-
danych twierdza, ze trudno im przetozy¢ na jezyk francuski to, co chcieliby
powiedzied:

Z_09: Najtrudniej jest mi szybko reagowac i odpowiadaé na glos — gdy mam czas na
zastanowienie, wypowiedzi ustne lepiej mi ida.

Poza wyzwaniami stricte jezykowymi studenci wskazujg réwniez na wyzwa-
nia zwigzane z motywacja, skupieniem i przetamywaniem barier jezykowych:

Z_07: Przetamanie bariery jezykowe;j.

P_16: Ciezko jest mi uwierzy¢ w swoje mozliwosci, przez co jestem mniej zmotywo-
wana. Kiedy sie ucze, cigzko jest mi pozostac¢ skupiong.
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3.3. Postrzeganie zajeé praktycznej nauki jezyka francuskiego przez studentéw

W celu sprawdzenia, na ile tresci i formy nauczania oferowane aktualnie w ra-
mach PNJF odpowiadajg potrzebom i oczekiwaniom studentéw 1. roku, respon-
denci zostali poproszeni o samoocene w zakresie przyrostu kompetencji w jezyku
francuskim dzieki uczestnictwu w poszczegdlnych modutach PNJE. Wyktadow-
céw zapytano natomiast o to, czy zauwazaja zmiany w nastawieniu studentéw
1. roku do nauki jezyka francuskiego w poréwnaniu do pierwszorocznych stu-
dentéw w latach ubieglych. Interesujace byto réwniez zbadanie, czy zauwazajg
zmiany w potrzebach edukacyjnych aktualnych studentéw 1. roku w stosunku
do studentéw lat ubieglych, a jesli tak, to jakie. Celem wywiadéw bylo takze
zebranie informacji, czy w obecnym roku akademickim wprowadzono nowe
techniki nauczania, materiaty lub/i formy pracy, by lepiej odpowiadaly potrze-
bom stuchaczy.

Wigkszo$¢ studentéw biorgcych udziat w badaniu zauwazyta u siebie zdecy-
dowany lub zauwazalny przyrost kompetencji jezykowych, wynikajacy z nauki
w ramach zajeé¢ PNJF. W przypadku modutu kompetencje zintegrowane takiego
zdania byto 83% respondentéw, przy czym SSP w nieco wigkszym stopniu zauwa-
zali swoj progres (86%) niz SSZ (76%) (tabela 10).

Tabela 10. PNJF - kompetencje zintfegrowane: samoocena przyrostu kompetenciji

PNJF — kompetencje zinfegrowane

Przyrost kompetencji tgcznie (N=66) Sciezka ,z" N,=17) Sciezka ,p” (N,=49)
- Zdecydowanie nie 1 (2%) 0 (0%) 1 2%)
- Raczej nie 5 (8%) 0 (0%) 5 (10%)
— Nie mam zdania 5 (8%) 4 (24%) 1 (2%)
— Raczej tak 22 (33%) 6 (35%) 16 (33%)
— Zdecydowanie tak 33 (50%) 7 (41%) 26 (53%)

Zrédto: opracowanie wiasne.

Zajecia z gramatyki stosowanej przyczynily sie zdecydowanie lub znaczaco
do postepéw jezykowych w ocenie 100% SSP i 88% SSZ (tabela 11).
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Tabela 11. PNJF — gramatyka stosowana: samoocena przyrostu kompetencii

PNJF — gramatyka stosowana

Przyrost kompetencii tgcznie (N=66) Sciezka ,z" (N,=17) Sciezka ,p” (N,=49)
Zdecydowanie nie 0 (0%) 0 (0%) 0 (O%)

— Raczej nie 1 (2%) 1 (6%) 0 (0%)

— Nie mam zdania 1 (2%) 1 (6%) 0 (0%

- Raczej tak 25 (38%) 5 (29%) 20 (41%)

— Zdecydowanie tak 39 (59%) 10 (59%) 29 (59%)

Zrédto: opracowanie wiasne.

Studenci obu $ciezek zadeklarowali réwniez odniesienie wyraZnych korzysci
z zaje¢ fonetyki stosowanej (facznie 90%), cho¢ wyzej ocenili swoje postepy SPP
(92%) w stosunku do SSZ (83%) (tabela 12). Jest to zrozumiate, gdyz na poczatko-
wym etapie nauki wymowy danego jezyka przyrost kompetendji jest zazwyczaj
najbardziej zauwazalny.

Tabela 12. PNJF - fonetyka stosowana: samoocena przyrostu kompetencii

PNJF - fonetyka stosowana

Przyrost kompetencii tgcznie (N=66) Sciezka .z (N,=17)  Sciezka .p" (N,=49)
- Zdecydowanie nie 4 (6%) 1 (6%) 3 (6%)
— Raczej nie 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)
Nie mam zdania 3 (5%) 2 (12%) 1 (2%)
— Raczej tak 21 (32%) 4 (24%) 17 (35%)
— Zdecydowanie tak 38 (58%) 10 (59%) 28 (57%)

Zrédto: opracowanie wiasne.

Ciekawym uzupelnieniem wysokiej samooceny przyrostu kompetengji jezy-
kowych okazaly sie uzasadnienia tej oceny podane przez respondentéw w ramach
odpowiedzi na pytania otwarte. Znalazly sie tam konkretne aspekty kompetencji
jezykowych i spoteczno-kulturowych, ktére studentom udato si¢ rozwinaé dzieki
okreslonym zajeciom. W przypadku kompetencji zintegrowanych responden-
ci docenili zwlaszcza postepy w zakresie: zwiekszenia ptynnosci wypowiedzi
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i zmniejszenia si¢ stresu zwigzanego z méwieniem (SSP: 14%, SSZ: 52%), posze-
rzenia zasob6éw leksykalnych (SSP: 20%, SSZ: 29%), lepszego rozumienia ze stuchu
(SSP: 12%, SSZ: 17%), poprawy wymowy (po 1 osobie z kazdej Sciezki), znajomosci
historii i kultury Francji (SSP: 2 osoby).

Z kolei skuteczno$¢ zaje¢ z gramatyki stosowanej przejawia sie wedtug re-
spondentéw przede wszystkim dobrym zrozumieniem gramatyki francuskiej,
usystematyzowaniem wiedzy gramatycznej i umiejetno$cig praktycznego jej uzy-
cia, ale takze poszerzeniem stownictwa i poprawa wymowy. Jesli chodzi o przyrost
kompetencji w zakresie fonetyki, prawie wszyscy badani studenci, zaréwno SSP,
jak i SSZ, zauwazyli zwigkszenie sie¢ poprawnosci swojej wymowy.

W ramach pytan otwartych studenci mieli takze okazje napisa¢, co chcieliby
powiedzie¢ prowadzgcemu/prowadzacej dane zajecia PNJF. Udzielone odpowie-
dzi wskazuja na zdecydowane zadowolenie ze sposobu prowadzenia zaje¢ przez
wyktadowce /wyktadowczynie i dajag wglad w to, co dla studentéw jest wazne
ipotrzebne. Doceniane aspekty w sposobie prowadzenia zaje¢ PNJF (r6zne moduly
Tacznie) to: wymagajacy prowadzacy, rozwijanie systematycznosci, mozliwos¢
samodzielnej poprawy, indywidualne podejécie do kazdego studenta, przygoto-
wywanie do wystgpien publicznych, ré6znorodnosc¢ tematéw i éwiczen, pozytywne
podejscie, dobra atmosfera, uczciwe traktowanie, wyrozumiatoé¢, kreatywne, an-
gazujace ¢wiczenia, ciekawostki kulturowe, skupienie si¢ na jednym obszarze (np.
gramatyka lub fonetyka), dobre wyttumaczenie przerabianych zagadnien, czeste
powtdrki, duzo praktyki, wykorzystywanie gier, prowadzenie zaje¢ z gramatyki
,w konstruktywistycznym trybie”, dyktanda bez oceny na zajeciach z fonetyki.
Nieliczne osoby badane zglosily sugestie zmian, ktére swiadczg o ich potrzebach
czy preferencjach w zakresie nauki jezyka. W odniesieniu do kompetengji zinte-
growanych SSZ prosili o wolniejsze tempo, wiecej piosenek i filméw i uzywanie
jezyka polskiego przy objasnianiu ,, waznych rzeczy”, m.in. pracy domowej i wy-
magan na egzaminie. Z kolei SSP chcieliby wiecej méwic¢ po francusku, wigcej
skupia¢ sie na stownictwie (dwie osoby oczekujg wrecz od prowadzacych zajecia
list stéwek do nauczenia na kolokwium), wiecej pisa¢ (najlepiej wedtug podanych
schematéw wypowiedzi), poznawac jeszcze wiecej ciekawostek kulturowych. Nie-
liczne Zzyczenia dotyczace zaje¢ z gramatyki stosowanej obejmowaly ttumaczenie
niektérych zagadnieni po polsku oraz wiecej stuchania i dialogéw, ,,zeby oby¢ sie
z jezykiem”. W przypadku fonetyki stosowanej jedna osoba miata zastrzezenia
do zbyt duzego tempa omawiania zagadnieni, podczas gdy inna zyczytaby sobie
przyspieszenia tempa zajec.

Z powyzszego mozna wysnué wniosek, iz studenci oceniajg zajecia z jezyka
francuskiego zdecydowanie pozytywnie, doceniajgc sposéb prowadzenia zajecé
i panujaca na nich atmosfere. Wyktadowcy natomiast obserwuja zmiany w nasta-
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wieniu studentéw do nauki jezyka francuskiego w stosunku do lat poprzednich.
W przypadku SSP wypowiedzi wyktadowcéw $wiadcza o duzym zréznicowaniu
postaw. W_01 zauwaza u swoich studentéw wiekszg niz w latach ubiegltych moty-
wagcje do nauki, o czym $wiadczy mniejszy procent oséb rezygnujacych ze studiéw,
natomiast w odczuciu W_03 aktualni studenci sg bardzo rézni, ale ogélnie raczej
mniej zmotywowani i mniej ciekawi §wiata. W ocenie W_01 studenci sa nastawieni
na nauke $cile okreslonego, ograniczonego materialu, np. , bardziej niz wczeéniej
oczekuja list stow, spoza ktérych o nic nie mozna zapyta¢” i wykazujq ,spadek
umiejetnosci uczenia sie i kojarzenia faktéw, struktur i zaleznosci”.

Wyktadowca W_02, pracujacy z SSZ, zauwaza u studentéw wptyw aktualnych
zmian spolecznych, takich jak zainteresowanie wieloma watkami naraz, ktére
przejawia sie wiekszym rozproszeniem, mniejsza mozliwoscia dtugiego skupienia
na analizie jezyka. Dla SSZ atrakcyjno$¢ zaje¢ wigze si¢ z praktycznoscig. W_02
stwierdza réwniez rosnacy odsetek studentéw z réznymi zaswiadczeniami me-
dycznymi (psychologicznymi).

W odpowiedzi na pytanie dotyczace zmian w potrzebach edukacyjnych wy-
ktadowcy podkresdlaja coraz silniejszg potrzebe indywidualnego podejécia (W_01),
pracy ,u podstaw” o charakterze nauki szkolnej, wyraznego wyodrebniania oma-
wianych zagadnieri (W_02) i duzo wiekszej kontroli, statych jasnych zasad (W_03).

Badani wyktadowcy, obserwujac juz od lat zachodzace przemiany w profilu
0s6b studiujacych w Instytucie Romanistyki UW, staraja sie dostosowywacé na
biezgco swdj sposéb nauczania do potrzeb studentéw. Elastycznos$é dydaktyczna
prowadzacych zajecia PNJF w biezagcym roku akademickim znajduje swoje od-
zwierciedlenie w nastepujacych dzialaniach:

1. SSP:
— w pierwszym pélroczu mniej dyskusji, debat, wolnych wypowiedzi ze
wzgledu na brak odwagi jezykowej studentéw (W_01),
— modyfikacje w nauczaniu stownictwa: od tego roku studenci sami tworza
swoje listy stownictwa do nauczenia (W_03),
— zamiast tradycyjnych prac domowych pisemnych — nagrania, wpisy na
bloga ze zdjeciami, rezultaty miniankiet i inne (W_03).
2. 557, gramatyka stosowana (W_03):

— dowolno$¢ wyboru formy pracy (w grupie lub indywidualnie) w celu

uwzglednienia indywidualnych potrzeb poznawczo-afektywnych studentéw,

— wiecej uzycia jezyka polskiego, zeby maksymalnie utatwi¢ zrozumienie

(przetaczanie kodu jezykowego).

Wyktadowca W_03 jest przekonany o tym, ze nalezy dostosowaé swoje na-
uczanie do potrzeb i mozliwosci studentéw.
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W wypowiedziach wyktadowcéw mozna znalez¢é wiele elementéw, ktére
odpowiadajg oczekiwaniom studentéw. Nalezg do nich:

— indywidualne podejscie, uwzgledniajace potrzeby afektywno-poznawcze
studentéw,

— gotowos¢ do modyfikacji sposobu nauczania, elastycznosé, stale dopasowy-
wanie sie do potrzeb grupy,

— przefaczanie kodu jezykowego na zajeciach gramatyki,

— praca nad wyraznie wyodrebnionym obszarem (jednym naraz),

— dobér ¢wiczer adekwatnych do mozliwosci studentéw (np. rezygnacja z de-
bat, gdy nie s3 jeszcze na nie gotowi, niezaglebianie si¢ w niuanse grama-
tyczne, gdy trzeba powtérzy¢ podstawy),

— kreatywne ¢wiczenia (nagrania, blogi, rezultaty miniankiet i inne).

4. Dyskusja i wnioski koncowe

Profil studentéw filologii romanskiej zmienia sie, co jest w duzej mierze konse-
kwencjg przemian edukacyjnych i spoteczno-ekonomicznych.

Przedstawione dane jasno wskazuja na to, ze profil studenta rozpoczy-
najacego studia w Instytucie Romanistyki UW jest bardzo zréznicowany. Po-
czatkujacy w nauce jezyka francuskiego stanowia zdecydowana wiekszos¢, zag
grupa osob, ktére realizujg program ksztalcenia wtasciwy SSZ, jest nieliczna. Co
wiecej, ich samoocena poziomu bieglosci jezykowej jest skrajnie zréznicowana
(od Al+ do C1). Podobnie rzecz si¢ ma z trajektorig uczenia sie jezyka: SSZ
pobierali nauke zaré6wno w szkole, jak i w kontek$cie pozaszkolnym (kursy
jezykowe, lekcje prywatne, samodzielna nauka) przez bardzo rézny czas. Taki
stan rzeczy sprawia, ze koniecznoscig staje sie indywidualne podejscie do po-
trzeb edukacyjnych studentéw, znajdujace swoéj wyraz w reagowaniu na biezaco
przez prowadzacych zajecia na zauwazane potrzeby i stosowaniu ré6znorodnych
technik dydaktycznych. W tym kontekscie warto zwroéci¢ uwage na obszary
nauki jezyka francuskiego, ktére stanowia szczegdlne wyzwanie dla studentéw,
takie jak méwienie i stuchanie ze zrozumieniem w przypadku SSP oraz pisanie
i méwienie dla SSZ.

Ponadto studenci oczekujg od wyktadowcéw wsparcia swojego procesu ucze-
nia sie poprzez czytelny podzial i organizacje materiatu do opanowania, stosowa-
nie wyjasnient w jezyku polskim oraz zapewnienie dobrej, zyczliwej atmosfery na
zajeciach. Wykladowcy zdajq sie odczytywac te potrzeby i starajg sie Swiadomie
podazac za studentem.
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Co istotne, studenci biorgcy udziat w badaniu wybrali studia filologicz-
ne z przekonaniem i zazwyczaj przejawiaja motywacje do nauki jezyka fran-
cuskiego. Oczekuja przy tym, ze ich nauka bedzie miata wymiar praktyczny.
Wydaja si¢ zadowoleni z podzialu PNJF na wyspecjalizowane moduty, gdyz
pozwala im to lepiej skupi¢ si¢ na danym obszarze kompetencji do opanowania.
Jednoczesnie, bedac cztonkami pokolenia cenigcego sobie réznorodnosé i zmien-
noé¢ watkow, aktualni pierwszoroczniacy doceniajg aktywnosci zréznicowane,
kreatywne, wykorzystujace nowe technologie informacyjne. Pozytywny jest fakt,
iz badani studenci deklarujg odczuwanie satysfakcji ptynacej z czynionych poste-
poéw w nauce francuskiego i wysoko oceniajg zajecia z praktycznej nauki jezyka
francuskiego.

Czy zatem wskazane jest rozpatrywanie zmian programowych? Czy nalezy
okroi¢ treSci nauczania, ograniczy¢ cele edukacyjne? JesteSmy przekonani, Ze nie
ma takiej koniecznosci. W obecnej chwili najlepszym rozwigzaniem wydaje sie
adaptacja technik nauczania do potrzeb i mozliwosci aktualnych studentéw filo-
logii romanskiej oraz poszukiwanie nowych sposobéw realizacji dotychczasowych
celéw. Jak pokazuje nasza diagnoza, dobrg odpowiedzig na zmiany w profilu
studentéw stanowi przede wszystkim dydaktyka wielu predkosci, refleksyjnosé
i elastycznoé¢ prowadzacych. Zdajg sie to potwierdzac opinie, jakie znalezliémy
w odpowiedziach na pytanie otwarte: ,,Co chciatabys$/chciatby$ powiedzie¢ ze-
spolowi odpowiedzialnemu za program ksztalcenia w zakresie praktycznej nauki
jezyka francuskiego w Instytucie Romanistyki UW?”. Oto kilka z pozytywnych
odpowiedzi studentéw:

Z_11: Uwazam, ze opracowali Paristwo bardzo skuteczny, zréznicowany system na-
uczania, ktéry uwzglednia indywidualne podejscie do studenta.

P_42: Dziekuje za otwarto$¢ na studentéw i praktyczny program nauczania, a takze
indywidualne podejscie.

P_09: Doceniam zaangazowanie w organizacje zajeé, jestem w stanie w 100% korzystaé
z zaje¢ dzieki bezstresowej atmosferze oraz otwartosci prowadzacych ten program jest
dobrze zrobiony pod potrzeby uczacych sie.

Na koniec warto doda¢, iz wyniki przeprowadzonej wéréd studentéw an-
kiety postuzyly nie tylko jako materiat badawczy, ale réwniez jako informacja
zwrotna do dalszej refleksji dla naszych kolezanek i kolegéw nauczajacych PNJF.
Z tego wzgledu w kolejnych latach chcieliby$my powtarza¢ tego typu badanie,
gdyz pozwoli ono na biezagco monitorowaé zmiany w profilu naszych studentéw
i odpowiednio dopasowywaé metody nauczania.
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