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ABSTRAKT

Niewielka liczba zaje¢ dydaktycznych z historii jezyka rosyjskiego w programie studidw
oraz zerowy wyjsciowy poziom znajomosci jezyka sprawiajqg, ze koniecznos¢ przyswojenia
frudnego i obszernego materiatu zawartego w podrecznikach napisanych po rosyjsku
jest dla wielu studentéw problemem nie tyle merytorycznym, ile jezykowym. Koniecz-
nosciqg dla wyktadowcy staje sie wiec tworzenie wtasnych materiatéw dydaktycznych,
ktore w sposdb zwarty pozwalajq przekazac informacje i sq jednoczesnie pomocq przy
¢wiczeniach. W niniejszej pracy przedstawiono przyktad pomocy dydaktycznej wykorzy-
stywanej przy omawianiu nastepstw dziatania prawa sylab otwartych na przedmiocie
historia jezyka rosyjskiego prowadzonym na lll roku studidw licencjackich na kierunku
filologia rosyjska. Zaprezentowane sq fez wyniki koncowych ankiet studenckich doty-
czqce tego przedmiotu.

Stowa kluczowe: dydaktyka akademicka, historia jezyka rosyjskiego, jezyki stowianskie,
prawo sylab otwartych, procesy jezykowe

ABSTRACT

"CONSEQUENCES OF THE APPLICATION OF THE LAW OF OPEN SYLLABLES”
AS THE TOPIC OF THE COURSE HISTORY OF THE RUSSIAN LANGUAGE
- FROM THE EXPERIENCES OF A LECTURER

Many students experience problems with learning difficult and extensive Russian textbook
material because of the small number of Russian language history classes in the study
program, as well as a lack of prior knowledge of the language. It is more of a linguis-
tic problem than one related to the content itself. Thus it becomes necessary for the
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lecturer to develop their own teaching aids which convey information in a compact
manner and are also helpful in completing exercises on a given topic. The article presents
an example of such teaching assistance material, with exercises that students of Russian
philology at the University of Warsaw receive for use during classes on issues related to
the law of open syllables. The material is used during the History of the Russian language
course taught in Russian to third year bachelor’s degree students. The results of year-end
student surveys are also presented here.

Keywords: academic didactics, history of the Russian language, the law of open syllables,
linguistic processes, Slavic languages

1. Wprowadzenie

We wspélczesnej dydaktyce uniwersyteckiej jednym z wiekszych wyzwan, jakie
stajg przed nauczycielem akademickim uczacym historii jezyka rosyjskiego, jest
konieczno$¢ zmierzenia sie z nastepujagcymi problemami:

— coraz mniejsza liczba godzin zaje¢, co wymusza podejmowanie istotnych de-
cyzji dotyczacych selekcji materiatu i poszukiwanie optymalnych rozwigzan
dydaktycznych,

— niski startowy poziom znajomosci jezyka rosyjskiego przez studentow,

— nikly zakres podstawowej wiedzy gramatycznej wyniesionej ze szkoly $redniej
i wigzaca si¢ z tym zmiana mozliwosci percepcyjnych studentéw,

— konieczno$¢ pokonania nastawienia studentéw jedynie na poznawanie za-
gadnien zwigzanych z jezykiem wspoétczesnym, gdyz ich priorytetem jest
uzyskanie wysokiej sprawnosci jezykowej i komunikacyjnej, czyli opanowanie
umiejetnosci o charakterze praktycznym,

— uwzglednienie pokoleniowej charakterystyki wspéiczesnych studentéw uro-
dzonych w erze rozwoju technologii cyfrowych, kultury obrazkowej i z reguty
nieprzyzwyczajonych do zmudnego i skrupulatnego poszukiwania informacji.

W ciggu ostatnich kilkudziesieciu lat sukcesywnie zmniejszata si¢ liczba
godzin dydaktycznych przeznaczonych na blok zaje¢ historycznojezykowych.
Jeszcze dwadzieScia lat temu na warszawskiej rusycystyce blok ten obejmowat
w sumie dwieécie dziesie¢ godzin zaje¢ z przedmiotéw: gramatyka jezyka staro-
-cerkiewno-stowianskiego, gramatyka historyczna jezyka rosyjskiego i historia
rosyjskiego jezyka literackiego. Dzi$ nie mozna juz méwi¢ o bloku zaje¢, bo jedyny
przedmiot z tego obszaru w programie studiéw na warszawskiej filologii rosyjskiej
to historia jezyka rosyjskiego w wymiarze szes¢dziesieciu godzin (trzydziesci
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godzin wyktadu i trzydziesci godzin ¢wiczer). Przedmiot prowadzony jest na
piatym semestrze studiéw pierwszego stopnia. Oczywiste jest, ze tak okrojony
wymiar godzinowy powoduje wzrost stopnia trudnosci zaje¢, ktére nawet w po-
przednim — stosunkowo duzym — wymiarze uznawane byly przez wielu studen-
tow za nietatwe. Nalezy przy tym pamieta¢, ze ilos¢ danych materiatlowych do
omowienia sie nie zmniejszyta. Wszystko to zmusza do poszukiwania takiego
modelu dydaktycznego, ktéry bylby ,, dopasowany do liczby godzin zaje¢, wiedzy
i mozliwosci percepcyjnych studentow””.

Jesli chodzi o selekcje materiatu, to musze przyznaé, ze najwieksze , ciecia”
dotycza zagadnien zwigzanych stricte z historig rosyjskiego jezyka literackiego. Nie
ma juz czasu na czytanie réznorodnych stylistycznie i jezykowo tekstéw (to zosta-
wiamy na przedmioty zwigzane z historig literatury) czy szczegélowe omawianie
réznic dialektalnych. Pozostaje jedynie wskazywanie na role jezyka cerkiewno-
stowianskiego i jego wplyw na ksztaltowanie si¢ rosyjskiego jezyka literackiego.
Nowy przedmiot obejmuje przede wszystkim zagadnienia dawnej gramatyki hi-
storycznej jezyka rosyjskiego, ale z uwzglednieniem okresu przedpisémiennego,
w tym okresu prastowianskiego i jego dziedzictwa.

Efektywna realizacja procesu nauczania wymaga takze uwzglednienia po-
ziomu znajomosci jezyka rosyjskiego, w ktérym zajecia sg prowadzone. Od kilku
lat najwiekszg grupe studentéw rozpoczynajacych studia na warszawskiej rusy-
cystyce stanowia osoby, ktérych startowy poziom znajomosci jezyka rosyjskiego
jest zerowy lub podstawowy. Rozpoczynajgc pigty semestr studiéw pierwszego
stopnia, majg za sobg dwa lata intensywnej nauki jezyka rosyjskiego, co pozwala
im na do$¢ sprawne komunikowanie si¢ w obszarach Zycia codziennego, czytanie
beletrystyki, jednak nadal duza trudnoscig jest dla nich przyswajanie tresci tekstu
specjalistycznego, szczegdlnie gdy jest on obszerny. Mam tu na my$li nie tylko
jego warstwe formalng, a wlasciwie leksykalng, ktérg trzeba zrozumied, a to da sie
w dzisiejszych czasach fatwo i szybko zrobi¢, chociazby korzystajac z translatoréw
(z lepszym lub gorszym skutkiem), ale takze warstwe treSciowg, materialows,
podlegajaca rozumowemu przetworzeniu, przeanalizowaniu w celu ,, wylowie-
nia” informacji najistotniejszych, ktérymi nastepnie bedzie mozna operowac.

Jednym z waznych celéw nauczania historii jezyka (w danym przypadku
historii jezyka rosyjskiego) jest uswiadomienie studentom, ze jezyk sie zmienia,
ewoluuje, Ze zmiany te czesto majg charakter zmian przyczynowo-skutkowych,
ze proces ewolucji przebiega taricuchowo, jedna zmiana powoduje nastepng i ze
nawet jezyk wspélczesny, zaréwno obcy, jak i ojczysty, nie jest statyczny, ze stan

b'm Wojtak, Historia jezyka w dydaktyce uniwersyteckiej, [w:] Jezyk polski jako przedmiot dydaktyki

uniwersyteckiej, J. Bartminski, M. Karwatowska (red.), Lublin 2000, s. 181.
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wspoblczesny jest jedynie jednym z etapéw rozwoju, a zmiany studenci czgsto
sq w stanie zaobserwowa¢ sami. By jednak uzyska¢ tego $wiadomos¢, studenci
filologii musza zaznajomi¢ si¢ z dziejami jezyka, ktéry studiuja.

W tym kontekscie nalezy przekonywac ich, Ze studia filologiczne nie sg je-
dynie lepszym kursem jezykowym polgczonym ze znajomoscig najwazniejszych
dziet literackich w danym jezyku oraz wspolczesnych zagadnien gramatycznych.
Poprzez poznanie historii danego jezyka studenci uzyskujg przeciez wiedze nie
tylko o tym, jak sie méwi, lecz takze dlaczego tak sie¢ mowi, dlaczego pomiedzy
pokrewnymi jezykami sg takie czy inne réznice oraz ze te réznice czesto maja
charakter regularny. Oprécz konkretnej wiedzy studenci moga uzyskac wiec umie-
jetnos¢ objasniania wielu zjawisk wspétczesnego jezyka czy nawet dwoch lub
wiecej jezykéw w aspekcie poréwnawczym, uczg sie myslenia diachronicznego.

W latach wczeéniejszych, gdy godzin przeznaczonych na blok przedmiotéw
historycznojezykowych byto stosunkowo duzo, student miat mozliwoé¢ pozyskania
wiedzy teoretycznej z wykladéw oraz z podrecznikéw, zas prowadzacy ¢wiczenia
zazwyczaj uzupetniali t¢ baz¢ dodatkowymi materiatami. Od studenta, kt6éry miat
zdang mature z jezyka rosyjskiego, a nastepnie studiowat na filologii rosyjskiej
jeszcze dwa lata, mozna bylo oczekiwag, ze poradzi sobie ze zrozumieniem tekstu
naukowego i bedzie potrafit sam wyselekcjonowacd najistotniejsze informacje, zrobi¢
na wlasne potrzeby konspekt i w ten sposéb przyswaja¢ materiat niezbedny do
éwiczen. Z przykroscig nalezy stwierdzié, ze dzi$ jest nieco inaczej.

2. Metodologia nauczania

Niska startowa znajomos¢ jezyka rosyjskiego, a takze krétki czas na przyswojenie
obszernego materiatu spowodowaty, ze — aby zoptymalizowa¢ proces nauczania
(i uczenia si¢) — podjetam decyzje o zastosowaniu na wyktadzie innej formy po-
dawczej materiatu. Dla moich studentéw przygotowatam podreczne materiaty
teoretyczne, przedstawione zazwyczaj w postaci tablic zawierajacych hastowe
opisy poszczegodlnych zjawisk i proceséw wraz z pojedynczymi przykiadami.
Materialy te otrzymujq oni zaréwno w formie elektronicznej, jak i papierowej
i korzystaja z nich podczas wykladu i éwiczeri. Nie musza wiec robi¢ obszernych
notatek w trakcie wyktadu, mogg sie skupi¢ na samej jego tresci. Majg oczywiscie
wskazane podreczniki, z ktérych mogg samodzielnie korzysta¢’, jednak jestem

2 Zob. 1. Galster, Zarys gramatyki historycznej jezyka rosyjskiego, Warszawa 2012; K.B. T'opixosa,

T'.A. Xabypraes, Hcmopuueckaq epammamuka pycckozo 93vika, Mocksa 1981; L. Moszyriski, Wstep
do filologii stowiatiskiej, Warszawa 1984; M.A. Pemuesa, CrmapocnasaHckuii 931k, Mocksa 2004.



176 DOROTA MUSZYNSKA-WOLNY

realistka i zdaje sobie sprawe z tego, jak duzym problemem jest dla nich wyse-
lekcjonowanie tego, co najwazniejsze, w dos¢ obszernym i nietatwym tekscie.
Poprzez podanie studentom podrecznego materialu w postaci tablic zyskuje czas
na ¢wiczenia, moge wprowadzi¢ wiecej treéci do wyktadu, nie chcg bowiem re-
zygnowac z omowienia okresu prastowianskiego ani z mozliwosci przedstawie-
nia studentom historii jezyka rosyjskiego réwniez w aspekcie poréwnawczym,
uwzgledniajgc dane jezyka staro-cerkiewno-stowiariskiego czy jezyka polskiego.
Musze tez przyzna¢, ze prowadzony przeze mnie wyktad rzadko jest ,,czystym”
wyktadem w tradycyjnym rozumieniu tego stowa. Nazwalabym go raczej wykla-
dem konwersatoryjnym, bo staram sie¢ wciggac studentéw do dyskusji o omawia-
nych zagadnieniach, do poszukiwania wlasnych przyktadéw odzwierciedlajacych
omawiane procesy.

Sposréd wielu tematéw omawianych na zajeciach z historii jezyka rosyjskiego
zagadnienie dzialania prawa sylab otwartych i jego nastepstw jest tym, ktére do-
tyczy jednego z kamieni milowych w ewolugji jezyka prastowiarniskiego i ogélnie
jezykow stowianiskich, a przy tym jego rezultaty tatwo zaobserwowacé zaréwno we
wspolczesnym jezyku rosyjskim, jak i polskim. Po wyjasnieniu studentom samego
znaczenia terminu , prawo sylab otwartych” (3akon oTxpsITOro caora) przecho-
dze do omoéwienia poszczegdlnych proceséw bedacych nastepstwem dziatania
tego prawa i wtedy przydatna jest opracowana przeze mnie tablica. Niezbedny
material staralam sie zawrze¢ na jednej stronie formatu A4, by cato$¢ podsta-
wowych informacji mogta by¢ nieustannie przed oczami studentéw i by tatwo
im bylo z nich korzysta¢ podczas omawiania kolejnych zagadnien czgstkowych.
Posiadana pomoc dydaktyczna systematyzujaca wiedze pomaga im zrozumieé
trudne problemy i zauwazy¢ powigzania pomiedzy poszczegdlnymi zjawiskami.
Karta (opracowana na podstawie zrédet wymienionych w przypisie 2 oraz innych)
wyglada jak na ilustracji na str. 177.

Jak wida¢, przedstawienie nastepstw w formie schodkowej pokazuje ciag
przyczynowo-skutkowy nastepstw bezposrednich i posrednich, sekwencje faktéw
jezykowych. Procesy bezposrednio otwierajace sylabe wymienione sa w wersach
przylegajacych do lewego marginesu. W wersach odsunietych w prawo wymienio-
ne s nastepstwa posrednie, wynikajace z tych umieszczonych w wersie wyzszym.
Poszczegolne zjawiska omawiam kolejno, podajac oczywiscie wiecej przykladow,
anastepnie proponujac studentom samodzielne rozwigzanie zwigzanych z danym
zagadnieniem zadan, ktérych przyktady omawiam ponizej.
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Pierwszym omawianym bezposrednim sposobem otwierania sylaby jest za-
nik konicowych spétglosek (yTpara koHeunbIX coraacHbIx), jednak proces ten byt
przyczyna kolejnych zmian, w tym bardzo istotnych dla systemu morfologicznego:
zmienil strukture prastowiafniskiego stowa, co miato ogromny wplyw na fleksje,
poza tym spowodowat na przyklad przesuniecie gloski n z przyimka do zaimka
wskazujacego. Fakt ten wyjasnia istnienie we wspoétczesnych formach zaimka
3. osoby obocznych form rdzenia z naglosowa gloska [1] obecng dzi$ zaréwno
w jezyku rosyjskim, jak i jezyku polskim, wiec oméwienie tych przyktadéw wpro-
wadza studenta w obszar bardziej znany. Jako ciekawostke dodaje takze informacje,
ze przeksztalcenia te byly przyczyna powstania w jezyku polskim rzadko juz dzi$
spotykanego stéwka weri, np. Wpatrywala si¢ wer z wielkq uwagg, ktére powstato
z dwéch wyrazéw — dawnego przyimka *voen i dawnej formy biernika zaimka,
czyli *jv. Takie potaczenie [*vbn jb] > [vb 1ib] wymawiano facznie, czyli jako zestrdj
akcentowy, a po utracie koricowej samogtoski, czyli jera miekkiego w zaimku,
oraz wokalizacji jera twardego (w [e]) w przyimku powstat zachowany w jezyku
polskim jeden wyraz niebedacy zestrojem akcentowym, ale odrebnym wyrazem
graficznym.

Kolejne bezposrednie nastepstwo dzialania prawa sylab otwartych, czyli zmia-
na granicy sylaby (m3menenme rpaanib! caora), byto z kolei przyczyng zmian
w grupach spétgtoskowych — uproszczenia, asymilacji i dysymilacji. Przy oma-
wianiu tego procesu studenci zachecani sg do wskazywania wspétczesnych rosyj-
skich i polskich stéw, w ktérych mozna znalez¢ $lady takich przemian w postaci
alternagji, jak choéby w formach bezokolicznikowych:

— na -cmu, -cmo w jezyku rosyjskim i -§¢ w jezyku polskim: 6rtocmu — 61100y —
61100¢u1v, 6pecmis — 6pedy — 6pedéutn, secmu — 6edy — 8e0EULb, 6NACHIL — 61A0Y —
6na0EULL, 2HECTU — 2HemY — 2Heméllb, Kpachv — Kpady — Kpaoéulv, npaciv —
npg0y — npadéuiv; plesé — plote, pleciesz, przgsé — przede i inne;

— na -ub w jezyku rosyjskim i -c w jezyku polskim: 6epeus — bepeey — bepesrcéuiv,
3Anpaue — 3anpaey — 3anpaocellb, MOub — M02Y — MONCEULb, CeUb — CeKY —
ceuéuLy, Cmpuno — Cmpuey — Cmpusicéulv, meuwo — meKy — meuéutv; moc — moge,
mozesz, strzyc — strzyge, strzyzesz, strzec — strzege, strzezesz, piec — pieke, pieczesz
iinne.

Rezultatem procesu monoftongizacji dyftongéw (monodTorTM3aLMS
AU TOHTOB) sg alternacje w rdzeniach chocby takich czasownikéw, jak: nemo —
1010, noeuls, Ni1esanv — 11110, NI0eULb, PUCOBATNL — PUCY0, pucyeuln, ale tez zwiek-
szenie sie liczby wystapieri glosek przedniojezykowych [€ ], [ i], ktére wywotaty
kolejne zmiany nazywane procesem drugiej palatalizacji spétgtosek tylnojezy-
kowych. W tym przypadku doskonatego materiatu ¢wiczeniowego dostarczajqg
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przyklady form rzeczownikowych z alternacjami w jezyku polskim: noga — nodze,
reka — rece, mucha — musze, gdyz w jezyku rosyjskim alternacje w tych pozycjach
zanikly.

Kolejnym z omawianych sposobéw otworzenia sylab byto powstanie samogto-
sek nosowych (BO3HMKHOBeHMe HOCOBBIX I'AACHBIX), cO stato sie przyczyng zmian
chocby w paradygmacie tzw. stéw na -m4, ktére stanowig osobne zagadnienie gra-
matyczne podczas zajec z praktycznej nauki jezyka rosyjskiego na wczesniejszych
latach studiéw. Teraz studenci poznaja historyczne uzasadnienie tego zjawiska.
Oczywiscie jest to tez dobry moment, by oméwié dalsza historie samoglosek noso-
wych w obu jezykach. Na podstawie znajomosci wspélczesnego jezyka rosyjskiego
studenci mogg zrekonstruowac prastowianskie formy polskich stéw zawierajacych
alternujgce samogtoski nosowe, jak np. pol. wigza¢ — wiezy, ros. ea3amuv, czyli prst.
*vezatei, pol. dgb — debu, ros. dy6, czyli prst. *dobw i inne.

Jesli chodzi o problem nowych sonantéw (BO3HMKHOBeHVIEe HOBBIX COHAHTOB),
to w zadaniu polegajagcym na rozpoznawaniu wyrazéw, w ktérych wczesniej
byt sonant, podaje wyraz w zapisie staro-cerkiewno-stowianiskim (gdzie zasadg
byt zapis sonantu jako dwuznaku: spétgloski plynnej z nastepujacym jerem twar-
dym lub miekkim) i na podstawie znajomosci odpowiedniego wyrazu rosyjskiego
i miejsca samogloski, ktéra moze poprzedzaé spéigtoske ptynna lub po niej na-
stepowad, studenci rekonstruujg prastowiarnska forme rdzenia, np. w spvx® (ros.
6epx) — ,,pb” oznacza obecno$¢ sonantu, a w kpbcmo (ros. kpecm) — ,,pb” 0znacza
dwie gloski.

Powstanie samogtosek nosowych oraz sonantycznego wibrantu miekkiego
przyczynito sie do uzupelnienia grupy glosek wywotujacych trzecia palatalizacje
spolglosek tylnojezykowych, a to z kolei spowodowato zmiane paradygmatéw
wielu rzeczownikow. Ich przyklady podaje na zajeciach, przy czym jednym z cie-
kawszych jest paradygmat stowa omey (<*otvkw), w ktérym w wotaczu mozna
znalez¢ §lad dawnej przynaleznoéci do twardego typu deklinacyjnego. Poniewaz
studenci znajq juz trzy palatalizacje spoiglosek tylnojezykowych, mozna zadawac
im do wyjasnienia bardziej zIoZzone alternacje w rdzeniach, jak na przyktad k936 —
KHA2UHU — KHAM#CecKuil i inne.

Znaczace mozliwosci odwotania sie do danych ze wspoélczesnych jezykow
daje omawianie procesu otwierania sylab zakonczonych spétgloskami ptynnymi
(mpeobpasosarme rpymm *0rT-, *0lT- i mpeobpasosarme B rpymmax *TorT-, *TolT-).
Studenci otrzymujg lub sami przytaczajg przyktady rosyjskich wyrazéw z petno-
glosem i ich polskich ekwiwalentéw, np.: dopoea — droga, dopozoii — drogi, 2on06a —
glowa, 2opox — groch, kon0da — kltoda, monom — miot, oeopod — 0grod, cepebpo — srebro,
gos0c — wlos, 300posve — zdrowie, 30.10mo — ztoto, monodesco — miodziez, 6opoda — bro-
da, monome — mlec, prosi¢ — nopocérok (daw. nopocs), nopox — proch. Poréwnanie
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wspotczesnych form polskich i rosyjskich daje mozliwo$¢ podjecia préb rekon-
strukcji form prastowianskich, co studenci tez z powodzeniem wykonujg, choé¢
éwiczenia takie sg traktowane bardziej jako urozmaicenie.

Kolejnym waznym zadaniem jest wskazanie na wplyw jezyka cerkiewno-
slowianskiego na przykladzie stéw pokrewnych zawierajacych rdzen z pelno-
glosem lub bez niego we wspoélczesnym jezyku rosyjskim: oeopod — oepada,
30oposwrli — 30paseili (cmvicn), monouneili — Miaeunviii (nymv), 2onosa — 2naea,
20pod — epad (Boneozpad, Kanunurepad), konodey, —xaadesv (npemydpocmis), mo1000ii —
maaduiuil, 0opozoii — dpazoyerHulil, X000 — npox1ada, X1A0HOKposUe, 20J10C — 2J1AC
(onutrougezo 8 nycmoite), 8010cvt — saacaHuya i inne. UsSwiadomienie sobie istnienia
takich zaleznosci oraz umiejetnos¢ rekonstrukcji form prastowianskich pozwala
tez studentom odpowiedzie¢ na przyklad na pytanie, czy takie wyrazy rosyjskie,
jak 6pam, mpaea, cnaea, npasda, cmpax, caabuiii zawierajg grupy pa, 1a pochodzenia
potudniowostowiarnskiego, czy tez w tych rdzeniach juz w jezyku prastowianskim
byly takie grupy glosek i nie ulegly one zmianie, bo sylaby te byly juz pierwotnie
otwarte. Odpowiadajgc na to pytanie, wykorzystujg znajomos¢ jezyka polskiego.
Z kolei dobrym tekstem, w ktérym studenci moga wyszukiwac cerkiewizmy, jest
wiersz A.S. Puszkina Bocnomunanug 6 Llapckom Cene’.

Jak juz byto powiedziane, w przypadku wielu zadan niezwykle przydatna
okazuje sie znajomos¢ jezyka polskiego. Wiele z nich daje tez okazje do wprowa-
dzenia informacji o historii jezyka polskiego, jak to ma miejsce na przyklad przy
omawianiu par depego — drzewo czy 205100 — gléd, gdzie mozna wyjasni¢ pochodzenie
rz oraz 6". Za jeden ze sposobéw podwyzszenia jakoéci nauczania i efektywnosci
uczenia sie uznaje bowiem réwnolegly orientacje na jezyk polski. Musze przyzna¢,
ze to pobudza zaciekawienie wielu studentéw oraz podnosi ich zaangazowanie,
gdyz w tym obszarze czuja si¢ zdecydowanie pewniej i sprawia im przyjemnos¢
odkrywanie tajemnic jezyka ojczystego. Jednoczeénie przekonuja sie, ze oba je-
zyki nie funkcjonowaly w oderwaniu, w izolacji, lecz wiele je taczyto i 1aczy.
Podwyzszone poczucie pewnosci siebie sprawia, ze wzrasta ciekawo$¢ poznawcza
0s6b uczestniczacych w zajeciach, dyskusja staje sie bardziej ozywiona, aktywi-
zuja si¢ studenci wczeéniej bierni, wrecz obojetni, a nawet niechetni, same za$
jezyki stajg sie obiektem pogtebionej refleksji chocby o tym, jak przesztos¢ rzutuje
na terazniejszosc.

3 AC Iy, Bocnomunanusg 8 Liapckom Cexe, [8:] A.C. ITyuikus, H36parHote coutinend, 1, Mocksa
1989, c. 70-74.

K Dlugosz-Kurczabowa, S. Dubisz, Gramatyka historyczna jezyka polskiego, Warszawa 2001, s. 126,
128-129, 131, 146.
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3. Studencka ewaluacja zajeé

Przedstawiony powyzej przyklad zaje¢ dotyczy waznej czesci programu przed-
miotu. Przy pozostatych zagadnieniach réwnieZ stosuje opisang forme podawczg
materiatu przy jednoczesnym szczegétowym jego omawianiu i éwiczeniu. Istotna
jest jednak weryfikacja uzyskanych efektéw ksztalcenia. To sprawdzam podczas
¢wiczen oraz kilku kolokwiéw czgstkowych i egzaminu. Wyniki kolokwiéw majg
wplyw na ostateczng ocene z przedmiotu, dlatego tez wiekszos¢ studentow — re-
gularnie przygotowujac sie do nich — systematycznie i stopniowo przyswaja wie-
dze, co daje dobre efekty. Warto podkresli¢, ze frekwencja na zajeciach obu typow
corocznie jest bardzo wysoka, co z pewnoécig réwniez ma wplyw na uzyskiwanie
przez studentéw pozytywnych wynikéw z egzaminu.

Bardzo wazna jest dla mnie mozliwoé¢ zapoznania sie z opiniami studen-
tow i studentek, wyrazanymi w koricowych ankietach ewaluacyjnych. Zawarte sg
w nich m.in. dwa pytania otwarte. Na te pytania mozna, ale nie trzeba odpowia-
da¢. Pierwsze z nich to: ,,Co najbardziej podobalo si¢ panu/pani w tych zajeciach
i w stosunku osoby prowadzacej do oséb w nich uczestniczacych?”. W semestrze
zimowym roku akademickiego 2023 /2024 sposréd 28 uczestnikow zajec jedynie
sze$¢ osob udzielito odpowiedzi na to pytanie w odniesieniu do wyktadu i pig¢
0s6b w odniesieniu do ¢wiczen (by¢ moze byly to te same osoby). Drugie pytanie
otwarte z ankiety, na ktére udzielily odpowiedzi tylko trzy osoby, brzmiato: ,,Co
Pana/Pani zdaniem powinno si¢ zmieni¢ w tych zajeciach lub czego w nich bra-
kowato? Co powinno si¢ zmieni¢ w stosunku osoby prowadzacej zajecia do oséb
w nich uczestniczacych?”. Odpowiedzi na te pytania nie bede przytacza¢ w catosci,
gdyz ich czes$¢ dotyczy mnie jako osoby prowadzacej, a wiec — cho¢ sg dla mnie
satysfakcjonujgce — nie odnoszg sie do gléwnego watku niniejszych rozwazan.
Dlatego tez pomine niektére z nich lub ich fragmenty, chyba ze wypowiedz taka
Taczy sie bezposrednio z oceng kursu.

Oto odpowiedzi, w ktérych wyrazona jest pozytywna ocena zajec:

Pytanie 1:

— Bardzo ciekawe zajecia.

— Zajecia, mimo trudnej tematyki, zawsze byly ciekawe, klarowne i zmuszaly
do myslenia. Mielismy okazje¢ odczytywaé dokumenty prawne, co pozwolito
nam zobaczy¢ omawiane na zajeciach procesy w praktyce. [...]

— Zajecia [...] ciekawe i zajmujace.

— Bardzo pozytywna atmosfera, sposéb prowadzenia zaje¢ i przekazywania
wiedzy sprawil, ze zajecia byly dla mnie bardzo interesujace.

— Moj ulubiony przedmiot [...].
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— Poukladany tryb zajec.
— [...]Studenci mieli dostep do wszystkich potrzebnych materiatéw. [Prowadzacy]
angazowal w uczestnictwo w zajeciach w sposéb [...] motywujacy do myslenia.

Pytanie 2:
— Mysle, ze osobiscie nie zmienitfabym w nich nic. Na zajecia zawsze przycho-
dzilam z wielka checia.

Sa tez negatywne wypowiedzi o samym przedmiocie:

Pytanie 1:

— [...] ale sam przedmiot jest zupelnie niepotrzebny i zbyt abstrakcyjny dla
studentéw. W jego miejsce powinno si¢ umiesci¢ dodatkowe zajecia z prak-
tycznej nauki jezyka rosyjskiego.

— [...] zajecia same w sobie nudne i bezsensowne.

Pytanie 2:
— Uwazam, Ze te zajecia s3 mato potrzebne.
— Najgorszym aspektem tych zajec jest niewystarczajgca liczba godzin, aby
w pelni méc zrozumieé wszystkie procesy.

W wiekszosci pozytywny odbidr zaje¢ potwierdzaja odpowiedzi, w ktérych
studenci wyrazaja swoja opini¢ nie opisowo, lecz w skali punktowej, gdzie naj-
nizsza ocena to -2 (minus 2), a najwyzsza to (plus) 2 punkty. Ankiete w tej czesci
wypelnito 10 oséb. Ponizej podaje pytania oraz uzyskane punkty wyrazone jako
$rednia oraz mediana:

— Sposéb prowadzenia zaje¢: nieinteresujacy — interesujacy: $rednia 1,70, me-
diana 2,0.

— Sposéb prowadzenia zajeé: chaotyczny — uporzadkowany: érednia 1,90, me-
diana 2,0.

— Spos6b prowadzenia zajeé: niemotywujacy do nauki — motywujgcy do nauki:
$rednia 1,90, mediana 2,0.

— Sposéb prowadzenia zajeé: niesklaniajgcy do myslenia — sktaniajacy do my-
§lenia: érednia 1,90, mediana 2,0.

— Prosze oceni¢ zaangazowanie osoby prowadzacej zajecia w to, by przekazy-
wane tresci byly zrozumiane przez osoby uczestniczace w zajeciach: Srednia
1,90, mediana 2,0.

— Prosze wskazaé, w jakim stopniu zgadza si¢ Pan/Pani z nastepujgcym stwier-
dzeniem: Zajecia podniosty moje kompetencje w zakresie objetym kursem:
$rednia 1,90, mediana 2,0.
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4. Wnioski

Dydaktyke uniwersyteckg w zakresie historii jezyka rozumiem nie tylko jako
przedstawianie studentom wiedzy o przesztosci i suchych faktach, ale takze jako
zachecanie ich do samodzielnego poszukiwania w znanym/znanych studen-
tom i studentkom jezyku/jezykach odzwierciedlenia tych zjawisk i proceséw,
o ktérych méwi sie na zajeciach. O gramatyce historycznej w odniesieniu do
jezyka polskiego stusznie pisaly Antonina Grybosiowa i Krystyna Kleszczowa,
Ze ma ona ,ugruntowad rozumienie procesu jezykowego, pojecie zmiany, ma
prowadzi¢ w ten sposob do historii jezyka — z jednej strony, z drugiej za$ — do
wspolczesnosci, ktora takze nie jest statyczna. [...] W cyklu historycznym jest
miejsce na uzmystowienie studentom faktu, Ze spojrzenie synchroniczne obejmu-
je zjawiska jakby ,zatrzymane w kadrze”, ze istota jezyka jest ruch, dynamika”’.
Moim celem jest tez uSwiadomienie studentom, ze wiedza ta jest wazna czescia
wyksztalcenia filologicznego i szerzej — humanistycznego, uczy naukowej me-
tody poznania, inspiruje do obserwacji jezykowych i wtasnych przemysleri, daje
podstawy do $§wiadomego, a moze nawet i sprawniejszego postugiwania sie
jezykiem.

Niezmiernie satysfakcjonujgce jest dla mnie to, ze w ankietach wigkszo$¢
studentéw i studentek uznaje zajecia za interesujgce i w wysokim stopniu skta-
niajgce do myslenia. Cieszy tez to, ze znaczaca wiekszos¢ z nich uznaje, ze zajecia
podniosty ich kompetencje. Niestety, jak pokazujg niektére odpowiedzi na pytania
otwarte, sukces nie jest stuprocentowy, bo pojedynczych os6b nie udato mi sie
przekona¢ do mysélenia mniej pragmatycznego. Z drugiej strony te opinie nie po-
zwalaja mi 0sig$¢ na laurach i skfaniajg do wigkszego wysitku i poszukiwania
nowych rozwigzan dydaktycznych oraz podejmowania staran, by w przysztosci
takich os6b byto jak najmniej.
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