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POTENCJAL KOMUNIKACYJNY
PODRECZNIKOW DO NAUKI JEZYKA OBCEGO
NA PRZYKLADZIE JEZYKA NIEMIECKIEGO

STRESZCZENIE

Od ponad 40 lat obowigzujgcym podejsciem w ksztatceniu obcojezycznym jest podejicie
komunikacyjne, a najwazniejszym celem edukacji jezykowej jest rozwijanie kompetenciji ko-
munikacyjnej. Jednak jok pokazuje historia, ani realizacja podejscia komunikacyjnego, ani
osigganie kompetencji komunikacyjnej przez uczqgcych sie nie sg tatwymi celami w procesie
formalnej nauki jezyka obcego. Ksztatcenie jezykowe warunkowane jest bowiem przez wiele
czynnikdw, a za jeden z nich uzna¢ mozna niewqtpliwie podrecznik. W niniejszym artykule
przedstawia sie wyniki analizy podrecznika do nauki jezyka niemieckiego pod kgtem jego
potencjatu komunikacyjnego. W tym celu odwotuje sie do zasad komunikacji miedzyludzkiej
w ogdle, teoretycznych rozwazan obecnych w literaturze przedmiotu, a takze dostepnych
praktycznych rozwigzan dydaktycznych. Jak pokazuje badanie, podreczniki (w artykule za-
prezentowany jest jeden, cate badanie objeto analize kilku) odznaczajq sie niskim poten-
cjatem komunikacyjnym. éwiodczq o tym m.in. niewielka liczba tekstéw autentycznych,
niewtasciwie formutowanie polecen czy tez brak zadan komunikacyjnych. Za interesujgce
i wiasciwe dla grupy docelowej mozna bytoby uzna¢ tematy leksykalne pojawigjgce sie
w analizowanych podrecznikach, lecz ich realizacja (wyrazajgca sie w koncepciji Ewiczen)
odbiega od komunikacyjnego schematu obowiqzujgcego wspdtczesnie podejscia. | choc¢
wiadomo, ze podrecznik to tylko jedna z mozliwych pomocy dydaktycznych, to z drugiej
strony wiadomo réwniez, ze wigkszo$¢ nauczycieli bardzo chetnie z niego korzysta i wiernie
odtwarza tok lekcji wedtug instrukcji podrecznikowych. W kontekscie tak duzego .przywig-
zania” nauczycieli do podrecznikdw, powinno sie w sposdb szczegdiny monitorowac ich
jakos¢ i dgzy¢ do jak najbardziej optymalnych rozwigzan przy ich tworzeniu.

Stowa kluczowe: podejscie komunikacyjne, kompetencja komunikacyjna, zadania komuni-
kacyjne
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SUMMARY

Communication potential of textbooks for learning a foreign language
on the example of German language

For more than 40 years, the current approach in foreign language education has been
the communication approach, and the most important goal of language education is fo
develop communication skills. But as history shows, neither the communication approach
nor the communicative competence of learners are easy targets for the formal learning of
a foreign language. Language fraining is conditioned by many factors, and one of them is
undoubtedly the textbook. This article presents the results of the analysis of German langu-
age textbook in terms of its communication potential. To this end, it refers to the principles
of interpersonal communication in general, the theoretical considerations present in the
literature of the subject, as well as the available practical feaching solutions. As the survey
shows, textbooks have low communication potential. This is evidenced by, among others,
a small number of authentic texts, improperly formulated instructions, or lack of commu-
nication tasks. It would be interesting and appropriate from the perspective of the target
group to recognize the lexical themes appearing in the analyzed textbooks, but theirimple-
mentation (expressed in the concept of exercise) differs from the communicative schema
of today’s approach. Although it is known that the textbook is only one of the possible
teaching aids, on the other hand it is also known that most teachers are eager to use it
and faithfully reproduces the course of the lesson according to the instruction manual. In
the context of so much “attachment” of teachers to textbooks, one should monitor their
quality in detail and strive for optimal solutions for their development.

Key words: communication approach, communicative competence, communication tasks

1. Wstep

Podejscie komunikacyjne, w ramach ktérego ponad 40 lat temu zaczeto
na lekgjach jezyka obcego promowa¢ formy interakeji jak najbardziej zblizone
do autentycznej komunikacji, usankcjonowalo w sposéb formalny i naukowy,
prymarny i oczywisty zarazem cel ksztalcenia obcojezycznego, jakim jest kom-
petencja komunikacyjna. Od tamtego czasu samo podejscie komunikacyjne, jak
i kompetencja komunikacyjna staly sie przedmiotem rozwazan teoretycznych
i badan empirycznych. Trudno wskaza¢ osobe sposréd grona glottodydakty-
kéw, ktéra w swoich pracach w sposéb mniej lub bardziej bezposredni nie na-
wigzywataby do wspomnianych wyzej poje¢. W ten sposéb podejscie komuni-
kacyjne stalo sie swoistym leitmotivem, ktéry — w zaleznosci od potrzeb, a moze
tez mody — pojawiat sie czesciej lub rzadziej w literaturze przedmiotu. Wydaje
sie, ze jedng z istotniejszych kwestii jest tutaj ten kierunek badan, w ktérym proé-
buje si¢ ustali¢, z jakg skutecznoscig podejscie komunikacyjne przyczynia sie
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do rozwijania kompetencji komunikacyjnej. Z jednej strony, odpowiedZ mozna
bytoby uznaé za oczywista, stwierdzajac, ze kompetencja ta jest naturalng kon-
sekwencja stosowania podejscia komunikacyjnego. Tymczasem, jak pokazuje
historia, w praktyce nie zawsze da sie zauwazy¢ te — wydawaé by sie mogto
naturalng — wspétzaleznoéé. Zeby jej dowies¢ (badz ja zanegowacd), szczegéto-
wym badaniom poddaje sie takie subdyscypliny glottodydaktyki jak: pedeuto-
logia, akwizycja jezykéw obcych, lingwistyka dydaktyczna, preparacja i ewalu-
acja materialéow glottodydaktycznych, glottometodyka oraz mediadydaktyka®.
W niniejszym artykule uwaga skupiona zostanie na komunikacyjnym poten-
cjale podrecznikéw do jezyka obcego. Jak wynika z badan (np. zakrojonych
na szeroka skale badan uwieniczonych ,Raportem o stanie edukacji 2013”2,
dla 98% nauczycieli jezykéw obcych podrecznik jest najwazniejszg pomoca
dydaktyczng, a dotaczone do niego materialy dzwiekowe wykorzystywane sg
przez 92% pedagogéw. Dla przeciwwagi mozna przytoczy¢ odpowiedzi z tego
samego badania, wskazujgce na maty odsetek procentowy (1%) nauczycieli wy-
korzystujacych w procesie dydaktycznym materialy autentyczne, takie jak ga-
zety, czasopisma, komiksy, czy teksty obcojezycznych piosenek. Réwniez 1% ba-
danych stosuje w ksztalceniu jezykowym ksigzki obcojezyczne w celu pogle-
bienia sprawnosci czytania. Te dane przedstawiaja do$¢ pesymistyczny obraz
polskiej rzeczywistosci, szczegdélnie w kontekscie rozumienia materialéw au-
tentycznych jako jednego z najlepszych Zrédet danych wejsciowych jezykowych,
czyli tzw. dobrego inputu (por. teoria Krashena)?. Nietrudno byloby w tej sy-
tuacji skierowa¢ krytyke w strone nauczycieli jezyka obcego, ktérzy — opierajac
sie¢ przede wszystkim na podreczniku — nie wiaczaja w proces dydaktyczny
innych materiatow (jak wynika z przywotanych wyzej badan). Taka krytyka
bytaby jednak doé¢ tendencyjng reakcja, swiadczacq o braku szerszej refleks;ji
i catosciowego spojrzenia na problematyke ksztalcenia jezykowego w polskich
realiach. Szerszy kontekst interpretacyjny tego zagadnienia nie uprawomocnia
do szukania winnych wytacznie w $srodowisku nauczycielskim. Status quo pol-
skiej edukacji obcojezycznej jest przeciez wypadkowgq wielu czynnikéw, sposréd
ktérych nauczyciel jest tylko jednym z elementéw uktadu glottodydaktycznego.
Innymi istotnymi czynnikami sg tutaj: uczen, jezyk, materialy glottodydak-
tyczne, metoda nauczania i uczenia sie, srodowisko szkolne, obiektywna rze-
czywistoé¢, srodowisko spoleczne i polityka edukacyjna panstwa. Te elementy

1 Subdyscypliny podano za: W. Pfeiffer, Nauka jezykow obcych. Od praktyki do praktyki, Poznan 2001.

2 Raport o stanie edukacji 2013. Liczq si¢ nauczyciele, http: / eduentuzjasci.pl/publikacje-ee-lista/raporty
/150-raport-o-stanie-edukacji/1052-raport-o-stanie-edukacji-2013-licza-sie-nauczyciele.html,
[online], dostep 1.07.2017.

3 S.D. Krashen, The Input Hypothesis: Issues and Implications, New York 1985.
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konstytuujace uklad glottodydaktyczny wedtug Pfeiffera* pokazujg, w jak sze-
rokiej skali nalezy rozpatrywac¢ wszelkie zagadnienia edukacji obcojezyczne;.
Rozumiejac w taki wlasnie sposéb kontekst ksztalcenia obcojezycznego w wa-
runkach formalnych, podejmuje sie w niniejszym artykule prébe odpowiedzi
na pytanie, na ile podstawowe medium w pracy nauczyciela jezyka obcego, ja-
kim jest podrecznik, pozwala na realizowanie zasady komunikatywnosci, czyli
inaczej méwigc, w jakim stopniu ¢wiczenia i zadania zawarte w podreczni-
kach majg potencjat komunikacyjny, na ile przy ich umiejetnym wykorzystaniu
mozna upodobni¢ proces uczenia si¢ jezyka obcego do proceséw rzeczywi-
stej komunikacji. Upodobnienie do rzeczywistej komunikacji nie oznacza tutaj
checi niepotrzebnego, wrecz szkodliwego ,, udawania”, ze sytuacja jest inna niz
rzeczywisScie jest. Sytuacja formalnej nauki jezykéw obcych ma swoje ograni-
czenia, a ignorowanie ich mogloby prowadzi¢ do ,pulapki realnego zycia”>
i podejmowania statych préb zmiany czego$, czego zmieni¢ nie mozna i zmie-
nia¢ nie nalezy. Odnoszac si¢ do wspomnianego wyzej szerokiego kontekstu
interpretacyjnego edukacji podkresli¢ nalezy, ze niniejsze badanie ogranicza si¢
tylko do analizy podrecznika (jako jednego z wielu mozliwych elementéw mo-
gacych wplynaé na komunikacyjny charakter lekcji), w zwigzku z czym na jego
podstawie nie mozna sformulowaé¢ wnioskéw na temat kondycji lekgji jezyka
obcego w ogole. Inng ciekawg sprawg w tym kontekscie jest jeszcze sposéb
realizacji treSci podrecznikowych przez nauczycieli, lecz ta kwestia réwniez
nie jest przedmiotem rozwazan niniejszego artykulu. Jego celem jest natomiast
zaprezentowanie, jaki potencjat komunikacyjny znajdujg nauczyciele jezyka nie-
mieckiego w najczesciej wykorzystywanej przez nich pomocy dydaktycznej.
Prezentacje wynikéw badania poprzedza sie teoretycznym uszczegétowieniem
tematu, bedgcym punktem odniesienia w badaniach empirycznych.

2. Komunikacja na lekcji jezyka obcego

W 2006 roku Parlament Europejski okreslit kompetencje kluczowe w pro-
cesie uczenia si¢ przez cate zycie®. Przywolanie tego czesto cytowanego doku-
mentu znajduje swoje uzasadnienie réwniez i tutaj, poniewaz na osiem kom-
petencji kluczowych uznanych za najwazniejsze w perspektywie calego zycia

4 W. Pfeiffer, op. cit.

5  M.A. Swan, A critical look at the Communicative Approach, http: /seas3.elte.hu/co-ursematerial /Hala
piMagdolna/Swanl.pdf, [online], dostep 15.08.2017.

6 Kompetencje kluczowe w procesie uczenia si¢ przez cale zycie, http: //eur-lex.europa.eu/legal-content/
PL/TXT/?uri=LEGISSUM%3Ac11090, [online], dostep 15.08.2017.
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,porozumiewanie sie w jezyku obcym” jako kompetencja kluczowa pojawia sie
na drugim miejscu, zaraz po niekwestionowanym numerze jeden, czyli komu-
nikowaniu sie w jezyku ojczystym. Autorzy dokumentu podkreslaja, ze poro-
zumiewanie si¢ w obcych jezykach opiera sie w znacznej mierze na tych samych
umiejetnosciach co porozumiewanie sie w jezyku ojczystym — na zdolnosci do
rozumienia, wyrazania i interpretowania poje¢, mysli, uczué, faktéw i opinii
w mowie i piSémie (rozumienie ze stuchu, méwienie, czytanie i pisanie) w od-
powiednim zakresie kontekstéw spotecznych i kulturalnych (w edukacji, pracy,
domu i czasie wolnym) w zalezno$ci od checi lub potrzeb danej osoby. Aby
moc sie komunikowaé, potrzebna jest znajomos¢ stownictwa oraz gramatyki
funkcjonalnej, a takze $wiadomosé gtéwnych typdéw interakcji stownej i reje-
strow jezyka. Duze znaczenie przypisuje sie réwniez aspektowi kulturowemu,
tj. rozwijaniu $wiadomosci réznorodnosci kulturowej oraz postawie ciekawosci
jezykéw i komunikacji miedzykulturowej”. W swietle tego dokumentu dydak-
tyka obcojezyczna staje przed bardzo odpowiedzialnym zadaniem, jakim jest
przygotowanie uczacych si¢ do komunikacji w miedzynarodowym wymiarze.

W kontekscie stricte polskim i typowo glottodydaktycznym wage i znacze-
nie komunikatywnosci w ksztalceniu obcojezycznym podkresla m.in. Lewicki®,
uznajac ja za prymarng zasade dydaktyczng. Uszczegoétawiajgc definicje komu-
nikatywnoéci, wyréznia on w jej obrebie kompetencje interakcyjng, jezykowa
i socjokulturowa. Wydaje sie zatem, ze zalozenia Lewickiego z 2002 roku znala-
zly swoje odzwierciedlenie w dokumencie Parlamentu Europejskiego. Zaréwno
w jednym, jak i w drugim przypadku podkreéla si¢ konieczno$¢ umiejetnosci
wyboru i zastosowania odpowiednich do danej sytuacji jezykowej schematéw
wypowiedzi i srodkéw wyrazu, co zwigzane jest z gotowoscia do jezykowego
ryzyka i tolerancji bledu. Za niezbedng uznawana jest wiedza jezykowa umoz-
liwiajgca budowanie poprawnych wypowiedzi. Tym, czego nie mozna pomingé
we wspdlczesnym obrazie socjokulturowym, jest swiadomo$é koniecznosci na-
uczania o szeroko rozumianej kulturze.

Bardzo potrzebne rozwazania teoretyczne wymagaja jeszcze propozycji
aplikacji, szczegélnie wtedy, kiedy dotycza konkretnych sytuacji lekcyjnych,
ktére z definicji przeciez zorientowane sa na praktyke. Takie aplikatywne
uszczegodlowienie tematu znalezé mozna w publikacji Komorowskiej’. Sukces
éwiczen i zadan zaproponowanych przez autorke polega na uwzglednieniu
w nich poszczegélnych zasad komunikacji jezykowej, co daje szanse ukomuni-
katywnienia sytuacji lekcyjnej. Osigga sie to poprzez umiejetne formutowanie

7 Ibidem.
8 R. Lewicki, Poznaj jezyk sgsiada. Program nauczania. Jezyk niemiecki, Warszawa 2002.

9 H. Komorowska, Cwiczenia komunikacyjne w nauce jezyka obcego, Warszawa 1988.
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polecerr do zadan, ktére — spelniajac swojg kierowniczg i stymulujacg funkcje
— nadajg aktywnosciom lekcyjnym wymiar komunikacyjny, a przez to zapew-
niajg uczniom mozliwo$¢é m.in. tzw. sensownego dziatania. W konsekwencji
uczacy sie nie muszg dziata¢ w przekonaniu, ze wykonujg zadanie dla samego
zadania, lecz maja szanse uznac je za warte wykonania ze wzgledu na ich prag-
matyczny cel. Jezyk docelowy staje si¢ w takiej sytuacji narzedziem. W swoich
zadaniach Komorowska'® odwotuje si¢ m.in. do nastepujacych zasad komuni-
kacji jezykowej:

— niskiej prognostycznosci aktu komunikacji jezykowe;j,

- zjawiska redundangji,

- zjawiska luki informacyjne;j,

- tzw. regul uzycia jezyka,

— elementéw niewerbalnych,

- zjawiska fgcznego wystepowania sprawnosci.

Niska prognostyczno$¢ wypowiedzi w akcie komunikacji jest podstawowg
cechg kazdej komunikacji. Nieprzewidywalnoé¢ zachowarn komunikacyjnych
czlowieka oraz niepowtarzalnoé¢ kazdej sytuacji powoduja, ze uczen zostanie
w przyszlosci skonfrontowany z innymi pytaniami i wypowiedziami niz te ¢wi-
czone w czasie lekcji w odniesieniu do stereotypowych sytuacji. Dlatego tez,
jak zaleca Komorowska, wskazane jest w trakcie nauki m.in. polozenie nacisku
na sprawnosci receptywne — po to, by uczen byl w stanie zrozumie¢ jak najwie-
cej réznych komunikatéw (mozliwych w tej samej sytuacji). Mozna to osiggna¢
poprzez odpowiednio intensywny kontakt z réznego rodzaju tekstami obco-
jezycznymi oraz ¢wiczeniami w rozumieniu ze stuchu. W zakresie sprawnosci
produktywnych zaleca sie ¢wiczenia polegajgce na wyrazaniu tej samej intencji
za pomocg zréznicowanych srodkéw jezykowych, réznicowanie kregu odbior-
céw, postugiwanie sie technikg parafrazy czy tez wcielanie si¢ w rézne role
celem relacjonowania z pozycji réznych oséb'.

Nadwyzka $rodkéw jezykowych w okreslonym akcie komunikacji pozwala
na rozumienie komunikatéw w pewnym stopniu uszkodzonych, skondensowa-
nych czy tez wypowiadanych w warunkach hatasu lub zgietku!2. Wykorzystanie
zjawiska redundangji na lekcji mozliwe jest poprzez konfrontowanie uczniéw
z tekstami niepetnymi, zréznicowanymi, w pewien sposéb uszkodzonymi lub
skrétowymi. Wazne w tym kontekscie jest rowniez prezentowanie tekstow wraz
z czynnikami zagluszajacymi, co mozna osiggnagé m.in. poprzez réwnolegly
prace w grupach, ktéra w sposéb oczywisty generuje pewien poziom hatasu.

10 Ibidem.
11 Ibidem, s. 37.
12 Ibidem, s. 45.
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Wykorzystanie kolejnej (proponowanej przez Komorowska) cechy komuni-
kacji w dydaktyce jezykéw obcych, czyli zjawiska luki informacyjnej, wydaje sie
by¢ czym$ naturalnym, gdyz z reguly komunikujemy sie celem zniwelowania
okreslonej luki w naszej wiedzy. Na lekgji jezyka obcego mozna wprowadzié
,luke informacyjng”, stosujac ¢wiczenia, w ktérych tak réznicuje sie poziom
wiedzy uczniéw, aby zadawane pytania wynikaly rzeczywiscie z braku wiedzy
lub z autentycznej ciekawosci (o takg sytuacje znacznie trudniej). W innym wy-
padku, kiedy odpowiedz jest znana uczniowi zadajgcemu pytanie lub tez znaj-
duje sie ona bezposrednio w zasiegu jego wzroku, wszelkie préby interakcji
obcojezycznej bedzie mozna nazwaé pseudokomunikacjg. Pseudokomunikacje
wzmacniaé beda na przyklad do$¢ popularne pytania , oczywiste” (kierowane
przez nauczyciela do uczniéw, mimo ze odpowiedz jest mu dobrze znana),
a oslabic¢ jg moga wszelkiego typu zagadki, zabawy w zadawanie pytan czy tez
praca technikg stolikéw eksperckich.

Cwiczenia uwzgledniajgce reguly uzycia jezyka, kolejne z listy Komorow-
skiej, wydaja sie by¢ szczegdlnie wazne w odniesieniu do podrecznika i jego po-
tencjatu komunikacyjnego. Podrecznik uwzgledniajgcy reguly uzycia jezyka to
taki, ktéry zawiera duzg liczbe zréznicowanych tekstéw, prezentujacych rézne
warianty stylistyczne czy tez réznorodne realizacje intencji komunikacyjnych.
Przez tak rozumiang ré6znorodno$¢ podrecznik dostarcza uczacym sie bogatego
do$wiadczenia receptywnego, ktére stanowi podstawe do wytworzenia i zorga-
nizowania mentalnej reprezentacji systemu jezykowego oraz programéw steru-
jacych produkcja jezykowa. Teksty zdydaktyzowane, formulowane w oparciu
o progresje gramatyczng i leksykalng nie majg sity inicjujacej, tzn. rzadko uru-
chamiaja wewnetrzne procesy rozumienia, bo s3 mato wazne, mato ciekawe
i interesujgce’®.

Kodowane przez nadawce i odkodowywane przez odbiorce sygnaly spo-
feczne to komunikaty niewerbalne, ktérych uwzglednienie w komunikacji lek-
cyjnej proponuje réwniez Komorowska. Cwiczenia uwzgledniajace niewerbalne
elementy komunikacji obejmujq interpretacje gestéw, tlumaczenie komunikato-
réw niewerbalnych na werbalne, a takze powszechnie znang pantomime oraz
symulacje bez uzycia stéw.

W perspektywie przygotowania do autentycznej komunikacji umiejetnosc¢
faczenia sprawnosci jezykowych w jednym akcie komunikacji wydaje si¢ by¢
kluczowa, poniewaz wspétwystepowanie i wspolistnienie réznych sprawnosci
jezykowych jest cechg charakterystyczng komunikacji. Odpowiednio dobrane
¢wiczenia pozwalajg na rozwijanie tej umiejetnosci w formalnym ksztalceniu
jezykowym.

13 J. Tluk, Jak (de)motywujemy uczniéw na lekcjach jezyka obcego, ,Jezyki Obce w Szkole” 2013, 4, s. 67-74.



46 MAGDALENA BIALEK

3. Opis badania

Przedstawione w niniejszym artykule badanie jest fragmentem zakrojonego
na szerszg skale projektu badawczego, polegajacego na analizie podrecznikéw
do jezyka niemieckiego pod katem wystepowania w nich aktywnosci zapew-
niajgcych uczacym sie tzw. sensowne dziatanie poprzez zastosowanie zadan
komunikacyjnych. W badaniu wtaéciwym analizie poddaje sie kilkanascie pod-
recznikéw przeznaczonych dla réznych grup wiekowych. W niniejszym arty-
kule przedstawione zostaly wyniki analizy jednego podrecznika do nauki je-
zyka niemieckiego pod katem (jak wspomniano wyzej) jego potencjalu komu-
nikacyjnego. Celem uzyskania jak najbardziej dokladnych i rzetelnych wyni-
kéw zdecydowano sie na zastosowanie linearnej analizy jednego podrecznika,
polegajacej na szczegélowym opisie kolejnych ¢wiczeri i zadarnt w nim wyste-
pujacych. Jak wynika z analizy dokumentacji praktyk studenckich, analizo-
wany podrecznik byt najpopularniejszym podrecznikiem uzywanym w szko-
tach na Dolnym Slagsku w roku szkolnym 2016/2017. Przeznaczony jest on
dla trzeciej klasy gimnazjum, realizujgcej obowigzek nauki drugiego jezyka
obcego w wymiarze dwéch godzin tygodniowo. Poddana analizie cze$¢ pod-
recznika to ostatni tom z szeSciotomowej serii, czyli podrecznik z podtytu-
fem 3b, wykorzystywany w ostatnim semestrze ostatniego roku nauki w szkole
gimnazjalne;j.

Potencjal komunikacyjny podrecznika przeanalizowany zostal w odniesie-
niu do wspomnianych w czeéci teoretycznej wytycznych, a jednoczesnie, dla
wiekszego porzadku, w odniesieniu do poszczegélnych, powszechnie przeje-
tych procedur lekcji. Tak wiec ostatecznie przeanalizowano, na ile i w jaki spo-
s6b mozna ukomunikatywnié¢ sytuacje lekcyjng w kazdej z jej procedur, tj. sen-
sybilizacji, wprowadzeniu, semantyzacji (ze wzgledu na maty potencjal komu-
nikacyjny ta procedura nie zostanie poddana szczegétowemu opisowi w dalszej
czesci badania), utrwaleniu w toku ¢wiczenh wdrazajgcych, utrwaleniu w toku
éwiczen sprawnosciowych, zastosowaniu, czyli swobodnej praktyce jezykowej'4.
Oprécz wspomnianych wyzej wytycznych przy okreslaniu potencjatu komuni-
kacyjnego podrecznika odwotano sie réwniez do spisu zadar komunikacyjnych
autorstwa Willis (2007)':

14 Procedury podano za: R. Lewicki, op. cit.

15 D. Willis, Accuracy, fluency and autonomous learning: A three way distinction, http: / www.williselt.co.
uk/books.html, [online], dostep 15.08.2017.
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Tabela 1. Rodzaje zadari komunikacyjnych wedtug Willis'®

Typ zadania Przyklady
Tworzenie list burza mézgéw lub poszukiwanie faktéw dotyczacych
rzeczy, os6b, miejsc, przyczyn lub cech charakterystycznych
Sortowanie tworzenie rankingéw, klasyfikowanie, tworzenie sekwengji,
i uktadanie np. obrazkéw podczas opowiadania, historyjki

w kolejnosci

Laczenie stuchanie i identyfikowanie, stuchanie i wykonywanie
polecen, Iaczenie fraz, opiséw i obrazkow, taczenie
wskazowek i map

Poréwnywanie poszukiwanie podobienstw i réznic, na przykiad
przez poréwnywanie dwéch podobnych obrazkéw lub
kontrastowanie dwoéch pér roku

Rozwigzywanie famigtéwki logiczne, analizy przypadkéw, autentyczne
probleméw zyciowe problemy, przewidywanie zakoriczenia opowiesci
lub proponowanie wlasnych rozwigzan

Projekty i zadania |opracowywanie i przeprowadzanie ankiet, tworzenie

kreatywne gazetki klasowej lub planowanie programu radiowego
Dzielenie si¢ opowiadanie historyjek, anegdot i wspomnieni, wyrazanie
osobistymi opinii lub wlasnych reakcji

doswiadczeniami

3.1. Potencjal komunikacyjny sensyblilizacji zwanej rozgrzewka
jezykowa

Wedlug Lewickiej'” sensybilizacja polega na ogélnym wprowadzeniu ucza-
cych sie w planowany kontekst dziatania i jednoczesnym przygotowaniu bazy
do prawidlowej semantyzacji. Przez odpowiednie dziatania jezykowe i poza-
jezykowe nastepuje aktywizacja dotychczasowej wiedzy, do$wiadczeni i umie-
jetnosci. Mozna zatem powiedzieé, ze sensybilizacja na lekgji jezyka obcego,
zwana réwniez popularnie rozgrzewka jezykowg, petni dwie podstawowe funk-
¢je: motywujacq oraz autonomizujgcg. Motywujaca funkcja rozgrzewki, polega-
jaca na zainteresowaniu ucznia tematem oraz wprowadzeniu go w stan goto-
woéci do dalszego dzialania, wydaje si¢ mie¢ tutaj zasadnicze znaczenie, albo-

16 Ibidem.

17 G. Lewicka, Glottodydaktyczne aspekty akwizycji jezyka drugiego a konstruktywistyczna teoria uczenia sie,
Wroctaw 2007.
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wiem moze ona przesadzi¢ o postawie uczacego si¢, jego nastawieniu i checi
do dalszego zaangazowanego uczestnictwa w lekcji. Natomiast autonomizujgca
funkcja rozgrzewki rozumiana jest jako rozwijanie konkretnych, indywidual-
nych strategii przygotowujacych do samoregulacyjnych dziatann w opanowy-
wania jezyka. Niezaprzeczalnym atutem sensybilizacji jest réwniez utrwalanie
W jej ramach nawyku swobodnego wypowiadania sie.

W badanym podreczniku na 15 przeanalizowanych tematéw sensybiliza-
Gja sensu stricto wystepuje trzy razy. Po raz pierwszy, kiedy uczniowie majg
okazje uzupeié¢ asocjogram do tematu , mieszkaé, zy¢”, co mozna poréwnac
z tworzeniem list u Willis (2007). Przez odpowiednie dziatania jezykowe i poza-
jezykowe nastepuje aktywizacja dotychczasowej wiedzy, do$wiadczeni i umie-
jetnosci. Przez laczenie datum z novum uczacy sie przygotowani sg na przyje-
cie nowych tredci i ich interpretacje!®. Drugi przyklad spelniajacy kryteria sen-
sybilizacji polega na opisywaniu obrazkéw, antycypowaniu dalszych zdarzen
oraz przewidywaniu loséw rysunkowych postaci. Trzecia mozliwos¢ uwraz-
liwienia uczniéw na zaplanowane tresci lekcji to zachecanie do dzielenia sie
osobistym do$wiadczeniem (tu: preferencje uczniéw odnoénie do szkoty). Po-
mocg s obrazki i Srodki leksykalne, ktére moga by¢ wykorzystane w swo-
bodnej wypowiedzi. Tylko te trzy przyklady moga zosta¢ uznane za wlasciwy
i motywujacy sposob rozpoczecia lekcji. Pozostale jednostki lekcyjne w pod-
reczniku rozpoczynaja sie globalnym rozumieniem tekstu (2 razy), dopaso-
wywaniem uslyszanych badz przeczytanych haset do obrazkéw (7 razy), opi-
sem obrazka (bez pytart antycypujacych, chyba ze nauczyciel zdecyduje ina-
czej — 1 raz). Taka koncepcja podrecznika nie przesadza jednak w zaden
sposob o ostatecznym ksztalcie lekcji, o ktérym przeciez decyduje nauczy-
ciel. O tym jednak, ze podreczniki stwarzajg niejako pokuse Slepego i bez-
refleksyjnego podazania za ich treSciami i sposobem ich realizacji, pisze All-
wright (1981)" stwierdzajac, ze wspdlczesne podreczniki pisane sa z zamiarem
stworzenia wrazenia , absolutnej doskonatosci”. Zaktada sie, ze podrecznik jest
tak dobry, ze moze by¢ wykorzystywany nawet przez nauczycieli o niskich
kwalifikacjach metodycznych. Efektem ma by¢ stworzenie falszywego poczu-
cia bezpieczenistwa i komfortu, wynikajgcego z przekonania, ze podreczniki
pisane sg przez profesjonalnych metodykéw i nauczyciel jest wladciwie niepo-
trzebny. Jedyng rzeczg, ktérg nauczyciel powinien zrobié, jest wigczenie sys-
temu i spowodowanie, ze proces nauczania przebiega bezproblemowo. W li-
teraturze anglojezycznej takie materialy noszg nazwe ,odpornych na nauczy-

18 G. Lewicka, op. cit., s. 116.
19 R. L. Allwright, What do we want teaching materials for?, , ELT Journal 36” 1981, 1, s. 5-18.
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ciela” (ang. teacher-proof materials)®. Jak podkresla Swan?', takie spojrzenie na
podrecznik moze spowodowaé, ze nauczyciel czuje sie¢ zwolniony z odpowie-
dzialno$ci za proces nauczania, ktéry prowadzi. Zamiast traktowaé podrecz-
nik jako jeden z dostepnych poradnikéw, pomocnych w swoich dzialaniach,
korzysta z podrecznika bezkrytycznie, bez $wiadomos$ci zasad metodycznych,
ktérymi kierowali si¢ autorzy podrecznika, nie rozumiejac jego brakéw i nie-
doskonatoéci.

3.2. Wprowadzenie — potencjal komunikacyjny tekstow i tematéw

Jak wspomniano w czesci teoretycznej artykulu, duze znaczenie w przygo-
towaniu do autentycznej komunikacji ma ksztalcenie sprawnosci receptywnych,
mozliwe do osiggniecia przede wszystkim przez zastosowanie zasad tzw. do-
brego inputu. Oprdécz tej funkcji réwnie wazny wydaje si¢ by¢ potencjat moty-
wacyjny tekstow, o ktérym mozna méwi¢ w przypadku pokrywania si¢ wyste-
pujacych w nim treéci z preferencjami uczniéw i ich zainteresowaniami. Jest to
szczegOlnie wazne wobec faktu, iz wiekszoé¢ podrecznikéw (w tym réwniez
poddany analizie w opisywanym badaniu) realizuje linearng progresje tema-
tyczng, zgodnie z ktérag w czasie jednego semestru realizowane sg cztery te-
maty, co oznacza, ze jeden temat omawiany jest $rednio przez miesigc?. Biorac
pod uwage ten relatywnie dlugi czas przeznaczony na realizacje jednego te-
matu, poruszane zagadnienia powinny by¢ dostosowane do profilu zaintereso-
wan uczacych sie?. W analizowanym podreczniku cztery tematy przewidziane
na ostatni semestr nauki to: kultura, barwy mojego $wiata, dzisiaj i jutro oraz
duzy quiz wiedzy.

Pierwszy temat — kultura — moze brzmie¢ dla nastolatkéw zachecajgco.
Wydaje sie jednak, ze realizacja tej jednostki leksykalnej w opisywanym pod-
reczniku (wybor tematéw szczegdélowych oraz tekstéw towarzyszacych) moze

20 M. Kusiak-Pisowacka, Ewaluacja podrgcznika w nauczaniu jezykéw obcych, Lingwistyka Stosowana
2015, 14: 3, s. 65-75.

21 M. Swan, The textbook: bridge or wall?, Applied Linguistics and Language Teaching 1992, 2/1,
s. 32-35.

22 Por. J. Iluk, op. cit.

23 Nietatwo oczywiscie stworzy¢ taki profil i wybrac¢ cztery wiodace tematy na p6t roku nauki. W tym
trudnym zadaniu pomagajg niewatpliwie badania empiryczne, np. Iluk (op. cit.) w swojej publikacji
przedstawia liste tematéw interesujgcych mlodziez, dodatkowo z podziatem na pleé. Okazuje sie,
ze najbardziej popularne zagadnienia wéréd dziewczat to hobby i spedzanie wolnego czasu, sto-
sunki miedzyludzkie, komputer i technika, filmy oraz mitoé¢. Natomiast wéréd pieciu najbardziej
popularnych tematéw wskazanych przez chfopcéw znalazly sie filmy, komputer i technika, sport,
hobby i spedzanie wolnego czasu oraz mitos¢.
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troche rozczarowywaé. W ramach , kultury” proponuje sie uczniom rozmowe
przede wszystkim na temat tzw. kultury wysokiej. Pojawia sie jeden tekst zdy-
daktyzowany, informujacy o inicjatywnie mlodziezy niemieckiej polegajacej na
wydawaniu broszury na temat wydarzen kulturalnych w ich mieécie (nie poja-
wia sie przyklad samej broszury — co potencjalnie mogtoby interesowac). Drugi
tekst to raczej autentyczna wzmianka na temat oferty kinowej, teatralnej i kon-
certowej w Hamburgu (wymienione zostaly po trzy tytuly dla trzech wymie-
nionych wyzej instytucji oraz podane zostaly ich adresy). By¢ moze takie ze-
stawienie informacji mogloby wzbudzi¢ zainteresowanie uczacych sie, wynika-
jace z mozliwosci poréwnania paralelnych wydarzerh niemieckich i polskich.
Istnieje jednak obawa, ze poréwnania takie nie majg w tej sytuacji sensu ze
wzgledu na coroczne przeciez dezaktualizowanie sie informacji w podrecz-
niku. Drugi temat w omawianej jednostce leksykalnej brzmi ,Czytanie jest
trendy”. Wydaje sig, ze potencjal komunikacyjny i motywacyjny tego zagad-
nienia jest wzglednie duzy. Warunkiem byloby tu jednak kontrowersyjne po-
dejécie do tematu ze wzgledu na wiadomy stosunek wspétczesnej mtodziezy
do czytania. Bioragc pod uwage, ze w przypadku opisywanego podrecznika
grupa docelowg sa trzecioklasiSci, umozliwienie im wyrazenia opinii, przeko-
nan i wlasnych argumentéw na powyzszy temat mozna uzna¢ za warunek
sensownego i komunikacyjnego dziatania w konteks$cie omawianego tematu.
Analiza podrecznika pokazuje jednak, ze obiera si¢ w nim inny kierunek reali-
zacji tematu. Pojawiajg sie teksty encyklopedyczne, definiujgce rézne gatunki
literackie oraz fragment ze strony internetowej amazon.de, ukazujacy klasyfika-
gje literatury ze wzgledu na rodzaje literackie. Trudno nie stwierdzi¢, ze temat
zostal w podreczniku przedstawiony tendencyjnie, bez kreatywnej koncepgji,
w malo interesujgcy sposéb. Sytuacja wyglada bardzo podobnie w przypadku
realizacji kolejnego tematu tj. ,Jesli muzyka sprawia wam przyjemnosé, to...”.
Muzyka to temat z toplisty mlodych ludzi. Niestety, potencjal komunikacyjny
tej jednostki tematycznej konczy sie na trafionym wyborze tematu. Realizacja
tematu ogranicza sie do pracy z krétkimi, nieautentycznymi dialogami, od-
bywajgcymi si¢ na koncercie, w dyskotece, w operze itd. Sam podrecznik nie
stwarza mozliwosci do wyrazenia osobistej opinii na temat muzyki, przepro-
wadzenia dyskusji badz debaty na ten — zawsze, a szczegdlnie dla miodziezy
— aktualny temat.

Drugi rozdziat ,Kolory mojego $wiata” zawiera kilka tekstéw autentycz-
nych, tj. obszerng oferte domu wczasowego, trzy krétsze propozycje spedzenia
wakagji (oferty biur turystycznych) oraz przepis na spaghetti (podobny do tych,
ktére mozna znalezé na stronach internetowych) oraz taka samg liczbe tek-
stow zdydaktyzowanych. W ramach tej jednostki leksykalnej przez ok. cztery
tygodnie uczniowie pracujg nad nastepujacymi tematami: cechy charakteru,
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oferty wakacyjne oraz zdrowe odzywianie. Trudno stwierdzi¢, czy sg to te-
maty interesujgce dla mlodziezy. Prawdopodobnie dla czesci tak, a dla cze-
Sci nie. By¢ moze teksty autentyczne, przedstawiajgce oferty spedzenia wakacji
moga zainteresowac uczacych sie ze wzgledu na swdj potencjat informacyjny.
Zamieszczona w podreczniku piramida zywienia tez moglaby sta¢ sie inspi-
racjg do dyskusji. Podobnie cechy charakteru przypisane poszczegélnym zna-
kom zodiaku mogg by¢ potencjalnie interesujace dla opisywanej grupy doce-
lowej. Wydaje sie, ze w przypadku zagadnienia leksykalnego, jakim sg ,ko-
lory mojego $wiata”, wiele bedzie zalezalo od nauczyciela. Sam temat, odno-
szacy sie przeciez do zycia i rzeczywistosci uczacych sie, ma juz chociazby
z tego powodu pewien potencjal motywacyjny. Wiele bedzie zalezalo od jego
realizacji.

Trzeci temat w obrebie jednostki leksykalnej — ,kultura” to ,,dzis i jutro”.
Porusza sie tutaj temat rodziny, szkoty i wymarzonych zawodéw. Oprécz trady-
cyjnych, zdydaktyzowanych tekstéw pojawia si¢ jeden tekst autentyczny, tj. frag-
ment forum internetowego, ktérego realny charakter manifestuje si¢ w niepet-
nych zdaniach (zdanie bez podmiotu), skrétach, niedokoniczonych zdaniach,
btedach ortograficznych (rzeczownik — nazwa wtasna malq literg). Takie zabiegi
stanowig bezsprzeczng prébe ukomunikatywnienia sytuacji lekcyjnej. Teksty
zdydaktyzowane wydajg sie by¢ bardzo tendencyjne, ,suche”, wrecz encyklo-
pedyczne, w pewien sposob stereotypowe i oderwane od rzeczywistosci. Dla
przyktadu przytoczy¢ mozna fikcyjng wypowiedz gimnazjalistki, ktéra chce zo-
sta¢ modelka i jej kolegi, ktérego wymarzonym zawodem jest murarz, mimo,
ze pracuje on w ,zlych i ciezkich warunkach, na przyktad jesienia, kiedy pada
deszcz i wieje silny wiatr”. Taka narracja nie przypomina raczej rozméw gim-
nazjalistéw na temat ich przysztosci zawodowe;.

Ostatni temat w opisywanej jednostce tematycznej odnosi sie do wiedzy fak-
tograficznej na temat krajow niemieckojezycznych oraz szczegélnych aspektéw
jezykowych (dialekty w panstwach niemieckojezycznych, zwroty idiomatyczne).
Konstrukcja tego tematu w zakresie wiedzy o krajach DACH polega na naprze-
miennym przenikaniu si¢ tekstéw informacyjnych na dany temat (kultura, oby-
czaje) oraz quizéw sprawdzajgcych znajomosé faktéw z zakresu kultury krajéw
niemieckojezycznych. W zakresie dialektéw jest to kilka ¢wiczent polegajacych
przede wszystkim na ttumaczeniu (wnioskowanie znaczen z kontekstu), tescie
wyboru (idiomy) oraz reakcjach jezykowych, a takze bardzo krétkim tescie lek-
sykalno-gramatycznym. Trudno zorientowac¢ sie, wedlug jakiego klucza zostaly
wybrane tresci tych ¢wiczen. Ten ostatni temat ma charakter stricte informa-
cyjny, faktograficzny. Quizy, zgodnie z instrukcjg podrecznikowa, powinny by¢
rozwigzywane indywidualnie, nie wymaga sie tutaj zadnych zachowan inter-
akcyjnych.
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3.3. Cwiczenia wdrazajace, sprawnosciowe i swobodna praktyka
jezykowa

Przedstawiong wyzej krétkg charakterystyke tekstéw podrecznikowych
mozna uzna¢ za umiarkowanie optymistyczng, jednakze, jak podkresla Iluk?,
jego eksperymenty wykazaly, ze to nie teksty sg nieinteresujace, lecz przede
wszystkim metody pracy. lluk podaje, ze w zaleznoéci od formy pracy sam
tekst byl oceniany jako bardzo nudny lub bardzo interesujacy. Analizie pod-
dane zostang wiec teraz ¢wiczenia i zadania (facznie ze swobodng praktyka
jezykowa) wystepujace w opisywanym podreczniku. Ze wzgledu na objetos¢
artykulu oraz fakt, ze wszystkie cztery jednostki tematyczne skonstruowane sg
w tej samej konwencji, szczegétowej analizie poddane zostang ¢wiczenia i za-
dania z jednostki pierwszej (tj. 4 tematy, czyli przecietnie material na miesiac
nauki) i to tylko te, ktére rozwijaja sprawnos¢ méwienia. Dla przejrzystosci
tekstu przedstawione s w formie tabelarycznej:

Tabela 2. Wykaz ¢wiczen i zadan z jednostki tematycznej , kultura”

Polecenia do ¢wiczen i zadaid

z podrecznika (cytaty)

Komentarz do zawartych w podreczniku
éwiczen i zadan

Porozmawiajcie o tym, co

i gdzie mozna obejrze¢

w Hamburgu. Wykorzystaj-
cie podane nizej konstrukgje.
Was kann man in....... sehen?
Was kommt heute im Kino/
Theater?

Was fiir ein Konzert gibt es
in..?

Dryl substytucyjny osadzony w kontekscie sytu-
acyjnym, co nadaje mu charakter komunikacyjny.
Zignorowano tutaj jednak mozliwo$¢ wykorzy-
stania luki informacyjnej. W rezultacie ucznio-
wie proszeni sa o zadanie pytania, na ktére od-
powiedzZ znajduje si¢ przed ich oczyma. Takie
aktywnosci nie powoduja ukomunikatywnie-

nia sytuacji lekcyjnej, nie majg tez potencjatu
motywacyjnego.

Kolega proponuje ci zwie-
dzenie wystawy. Dowiedz
sie, o jakiej wystawie mowa,
gdzie jest ona zorganizowana,
do kiedy trwa i ile kosztuje
bilet wstepu.

Zadanie umieszczone w procedurze zastosowa-
nia, czyli swobodnej praktyce jezykowej. Uczer
proszony jest o zadanie czterech pytan. Nie defi-
niuje si¢ jednak roli odpowiadajgcego, wiec praw-
dopodobnie w ramach tego zadania sformuto-
wane zostang cztery pytania bez odpowiedzi.

Czy warto czyta¢? Co czyta-
cie? — porozmawiajcie o tym
— jako pomoc podane jest
stownictwo.

Polecenie pozbawione funkgcji kierunkujacej
i stymulujacej, w zwigzku z czym ma charakter
pseudokomunikacyjny.

24 Ibidem.
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Polecenia do éwiczen i zadani
z podrecznika (cytaty)

Komentarz do zawartych w podreczniku
éwiczen i zadan

Chcesz zrobi¢ znajomemu
prezent urodzinowy. Wiesz,
ze zaczytuje sie kryminatami,
ale ty nie bardzo si¢ na nich
znasz. Jestes w ksiegarni. Po-
pros o rade ksiegarza. Zapytaj
o inne ksigzki tego gatunku.

Po raz kolejny w procedurze swobodnej praktyki
jezykowej nalezy zada¢ dwa pytania, rola od-
biorcy jest niejasna. Dodatkowo polecenie jest nie
do korica sprecyzowane, zadanie o charakterze
pseudokomunikacyjnym.

Co jest dla ciebie sztuka,

a co nie jest, w ktérym przy-
padku nie jeste$ pewien?
Powiedz o tym.

Dryl substytucyjny, bez kontekstu komunikacyj-
nego. Uczen formuluje 5 zdan, teoretycznie bez
celu (,powiedz o tym” — komu? W jakim celu?)

Asocjogram do tematu ,,Co
jest dla ciebie sztukg?”

Asocjogram z podpowiedziami — najbardziej ty-
powe skojarzenia sg juz podane, uczen ma uzu-
pelni¢ je o inne, wlasne. Asocjogram jako typowe
narzedzie rozgrzewki zostal zastosowany w innej
procedurze lekcji. Zastanawia brak logiki. W ¢wi-
czeniu wyzej uczniowie, stosujgc dryl substytu-
cyjny méwig, co jest dla nich sztuka, a co nie. Po
tym nastepuje asocjogram do hasta ,sztuka”. Ko-
lejnos$¢ wydaje si¢ by¢ odwrécona.

Postuchaj nagrania jeszcze raz
i odpowiedz na pytania.

Selektywne rozumienie tekstu sluchanego,
uczniowie proszeni sg o odpowiadanie na pyta-
nia do tekstu.

Kolega proponuje ci wyijscie
do muzeum techniki. Odrzué¢
jego propozycje, bo w ogoble
nie interesujesz sie technika.
Uzywajac przekonujacych ar-
gumentéw, zacheé go do od-
wiedzenia muzeum sztuki
nowoczesnej i powiedz, ze
nie interesujesz sie technika.

Procedura swobodnej praktyki jezykowej chrak-
teryzujaca si¢ absolutnym brakiem swobodnej
wypowiedzi. Brak jakiegokolwiek odniesienia do
rzeczywistoSci ucznia, bez potencjalu motywujg-
cego, polecenie niestymulujgce do wypowiedzi,
pseudokomunikacyjne.

Czy umiesz gra¢ na jakims$
instrumencie? Na jakim?
Opowiedz. — dryl substy-
tucyjny — 5 zdan - doty-
czacy umiejetnosci gry na
instrumencie

Dryl substytucyjny — 5 zdan — dotyczacy umie-
jetnosci gry na instrumencie, bez kontekstu
komunikacyjnego.

Opowiedz krétko o kazdej
scence. Pomogg ci w tym po-
dane zwroty.

Dryl substytucyjny (3 zdania) — opowiadanie
o scenach z dialogéw.
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Polecenia do éwiczen i zadani
z podrecznika (cytaty)

Komentarz do zawartych w podreczniku
éwiczen i zadan

Jakiej muzyki stuchacie naj-
chetniej? Gdzie najczesciej
stuchacie muzyki? Moze sami
muzykujecie albo $piewa-
cie? Zadawajcie sobie pytania
i pracujcie w parach.

Zadawanie pytan i praca w parach. Do tego za-
dania podane jest stownictwo. Temat prawdo-
podobnie zainteresuje miodziez. Kontekst sytu-
acyjny stabo nakreslony, ograniczony do narzuce-
nia formy dialogu.

Rozmawiasz z kolegg o mu-
zyce. Zapytaj go, jakiej mu-
zyki stucha najchetniej. Wyraz

Zadanie bardzo podobne do poprzedniego, przez
to prawdopodobnie mato motywujgce do dziata-
nia jezykowego.

swoje zdanie na temat jego
ulubionego rodzaju muzy-
ki/wykonawcy/zespotu mu-
zycznego. Opowiedz o swoich
ulubionych wykonawcach.

Jak wynika z przedstawionej w tabeli analizy jednego rozdziatu podrecz-
nika, sprawnoé¢ moéwienie inicjowana jest przez podrecznik 11 razy, 3 razy
pojawia sie dryl substytucyjny, 4 razy reakcja na opisang sytuacje (kazdora-
zowo w procedurze zastosowania), 2 razy dialog w parach, 1 raz uzupetnia-
nie asocjogramu, 1 raz odpowiadanie na pytania do tekstu. W tym miejscu
nalezatoby podja¢ probe odpowiedzi na pytanie, czy taka propozycja aktyw-
nosci lekcyjnych daje szanse na ukomunikatywnienie procesu formalnej nauki
jezyka obcego. Przyjrzyjmy sie zatem w pierwszej kolejnosci drylom grama-
tycznym, ktdre z definicji niewiele majg wspélnego z autentyczng komunikacja.
Inaczej jednak na ten problem patrzy Komorowska?. Przekonana o koniecz-
noéci ich zastosowania celem wyéwiczenia pewnych struktur, proponuje takie
zainscenizowanie ,wiczen gramatycznych, poprowadzenie ich wedlug takiego
scenariusza i z takg instrukcjg poprzedzajacg ¢wiczenie, aby nabrato ono pew-
nych cech autentycznego porozumiewania sie, wspélnego zalatwienia jakiej$
sprawy czy wrecz wspoélnej zabawy”?. Komorowska podkresla dalej, ze ,,z me-
todycznego punktu widzenia ¢wiczenie nie ulega zmianie, jest ono nadal dry-
lem imitacyjnym czy transformacyjnym. Z punktu widzenia ucznia przestaje
by¢ wéwczas prostym przetwarzaniem tej samej konstrukcji zdaniowej kilka-
nadcie razy, czy tez przeksztalcaniem jej w inng; staje si¢ dzialaniem wymaga-
jacym uzycia jezyka po to, zeby co$ zdziataé, wykona¢, zrobi¢, przedsiewzig¢,

25 H. Komorowska, op. cit.

26 Ibidem, s. 118.
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a nie tylko po to, by nauczy¢ sie danej konstrukeji, cho¢ to ona wtasnie jest
naszym etapowym celem lekcyjnym”?. Swoje teoretyczne twierdzenia Komo-
rowska przekuwa w bardzo liczne praktyczne przykiady komunikacyjnego za-
stosowania dryli gramatycznych. W analizowanej jednostce lekcyjnej nie mamy
jednak do czynienia z komunikacyjnym wymiarem dryli. Nie liczac pierwszego
przyktadu, gdzie kontekst sytuacyjny zostal wprawdzie nakreslony (ale zada-
wanie proponowanych pytafi wydawato si¢ nie mie¢ sensu ze wzgledu na od-
powiedzi dostepne dla kazdego ucznia), pozostate dryle pozostaja typowymi
¢wiczeniami gramatycznymi.

Duze oczekiwania komunikacyjne wigze sie z reguly ze swobodng prak-
tyka jezykowa. To taki czas lekcji, w ktérym oczekuje sie zastosowania wiedzy
i umiejetnosci uczniéw, ktére zdobyli oni w poprzedzajacych procedurach lekgji.
To czas na autentyczne zadania komunikacyjne, bo cho¢ podejScie zadaniowe
w kontekscie polskim nie znalazlo zastosowania i nie dysponujemy podrecz-
nikami, ktére bylyby skonstruowane zgodnie z jego wytycznymi, to fakt ten
nie przesadza ostatecznie sprawy. Pewna skutecznoé¢ komunikacyjng przypi-
suje sie réwniez nauczaniu wspomaganemu zadaniami, gdzie proces dydak-
tyczny rozumiany jest bardziej tradycyjnie, a zadania stosowane sg gléwnie
jako narzedzia stuzace rozwijaniu plynnoéci wypowiedzi®. Dlatego tez oczeki-
wania komunikacyjne wobec swobodnej praktyki jezykowej sg jak najbardziej
uzasadnione. Niestety w analizowanym podreczniku swobodna praktyka jezy-
kowa ogranicza si¢ do zadawania pytai na okreslony temat. W zadnym razie
nie mozna méwi¢ w tym przypadku o ukomunikatywnieniu sytuacji lekcyjne;j.
Jednak w kontekscie mato komunikacyjnych zadan w procedurze swobodnej
praktyki jezykowej warto odnie$¢ sie do problematyki formulowania samych
poleceni, gdyz to one wlasnie wydajg sie w pewnym przynajmniej stopniu prze-
sadzaé o niepowodzeniu zadan swobodnej praktyki jezykowej w analizowanym
podreczniku. Zgodnie z dzisiejszg wiedzg polecenie powinno by¢ traktowane
jako instrukcja, ktéra spetnia dwie funkcje: kierunkujacg i stymulujaca (...) Po-
lecenie do zadania komunikacyjnego powinno wyraznie okresla¢ cel dialogu
i warunki wykonania zadania. Nauczyciel lub autor podrecznika musi dostar-
czy¢ uczacemu si¢ punktéw odniesienia, ktére pozwolg mu podja¢ dziatanie
zgodne z wytyczonym celem, prowadzace do jego realizacji®. By¢ moze, gdyby
udalo sie przeformutowac czes¢ polecent podrecznikowych, moglyby one nabra¢
komunikacyjnego charakteru.

27 Ibidem.
28 R. Ellis, Language teaching research and language pedagogy, United Kingdom 2012.

29 1. Janowska, Podejscie zadaniowe do nauczania i uczenia sig jezykow obcych. Na przykladzie jezyka polskiego
jako obcego, Krakow 2011.
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Pozytywnym akcentem w analizowanym podreczniku jest na pewno pro-
wadzenie dialogéw w parach (dwukrotne w opisywanym przypadku). Réwno-
legla rozmowa kilku 0s6b w sposéb oczywisty zbliza formalng nauke jezyka do
autentycznej komunikagji, chociazby dlatego, ze generowany w trakcie rozméw
hatas stanowi naturalny szum komunikacyjny. Czynniki zagluszajace wystepuja
réwniez w nagraniach dialogéw. Na przyktad wywiadowi przeprowadzanemu
na ulicy towarzysza dochodzace z oddala odglosy przejezdzajacych samocho-
doéw. Sam wywiad jest jednak przeprowadzony w bardzo nienaturalny sposéb.
Odpowiedzi udzielane ,dziennikarzowi” s3 pelnymi, jak gdyby wyuczonymi
odpowiedziami, ktérych w rzeczywistych warunkach nie mozna raczej ustysze¢
w tzw. wywiadzie ulicznym.

W podreczniku wystepuje relatywnie duzo tekstéw do stuchania, mniej
jest tekstéow do czytania. Z jednej strony mozna by stwierdzi¢, ze jest to ukton
w kierunku szczegélnego ksztalcenia w zakresie recepcji. Nie mozna jednak
do korica zgodzi¢ sie z takim tokiem argumentacji ze wzgledu na rodzaj i ja-
koé¢ wystepujacych tutaj tekstow. Jak wspomniano wczeéniej, s3 one uprosz-
czone, mocno zdydaktyzowane i nieprzypominajace w niczym tekstow auten-
tycznych (poza kilkoma nielicznymi wyjatkami). W zwigzku z tym nie mogg
by¢ rozumiane jako ,, dobry input”, ktéry zgodnie z teorig Krashena® powinien
by¢ m.in. na odpowiednim poziomie, czyli nie za trudny i nie za tatwy, prze-
kazany w odpowiednich ilosciach, czy tez wystarczajaco zréznicowany. Tych
cech brak na pewno tekstom wystepujacym w opisywanym podreczniku. Do-
datkowo rezygnuje sie tutaj z wykorzystania polecen jako Zrédla danych wej-
$ciowych jezykowych i obok wersji niemieckiej wystepuje réwniez polska wer-
sja polecenia.

4. Podsumowanie

Podsumowujac przeprowadzone badanie stwierdzi¢ mozna, ze przeanalizo-
wany podrecznik w bardzo niewielkim stopniu zapewnia ukomunikatywnie-
nie procesu dydaktycznego. Poza nielicznymi przykladami autentycznych tek-
stow i ¢wiczen wykorzystujacych pojedyncze (tez nie zawsze we wilasciwy spo-
s6b) cechy charakterystyczne komunikacji miedzyludzkiej, podrecznik zawiera
przede wszystkim zdydaktyzowane teksty i ¢wiczenia pseudokomunikacyjne.
W podreczniku trudno tez dopatrze¢ sie realizacji wytycznych sformutowanych
w teoretycznej czesci artykulu. Nie znajdzie sie tutaj zadan proponowanych

30 S, Krashen, op. cit.
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przez Komorowska®'. Niewiele jest tez zadan zaczerpnietych z typologii Ellis®.
Szkoda, poniewaz propozycje badaczy z powodzeniem mozna byloby zasto-
sowaé dla kazdego tematu, réwniez dla tych proponowanych w opisywanym
podreczniku, a w sposéb szczegdlny w odniesieniu do 0séb uczacych sie jezyka
obcego trzeci rok.

Dobrym narzedziem stuzgcym zmianie optyki lekcyjnej na bardziej komu-
nikacyjng sg na pewno polecenia do ¢wiczen i zadan. W opisywanym pod-
reczniku jednak potencjat dobrze sformutowanych poleceri nie zostat wykorzy-
stany. Ograniczaja sie one do prostych instrukcji, koniecznych do zrozumienia
i wykonania ¢wiczenia. Brak w nich informacji chociazby o tym, kto z kim
rozmawia (jakie sg role uczniéw), jacy sg uczestnicy, jaka jest sytuacja, jak ona
przebiega, gdzie sie dzieje, jaki jest problem, o co chodzi, dlaczego itd. Sfor-
mulowanie polecenia w oparciu o te wytyczne (pytania) datoby realng szanse
na m.in. realizacje zadan, ktére proponuje Ellis w drugiej czesci tabeli, czyli
rozwiazywanie probleméw, projekty i zadania kreatywne czy tez dzielenie si¢
osobistymi do$wiadczeniami. Taki rodzaj zadarh mégtby pozytywnie wptyngé
na wzrost motywacji uczacych sie.

Podrecznik jako podstawowe narzedzie pracy nauczyciela pelni wazng funk-
cje w skali catego procesu dydaktycznego. Na pewno w wielu przypadkach
w sposéb zdecydowany determinuje przebieg lekcji, dyktujac, jakie ¢wicze-
nia i kiedy beda realizowane. Ale nawet w sytuacjach, kiedy nauczyciel jest
bardziej samodzielnie dzialajgcym podmiotem, podrecznik stanowi dla niego
wazny punkt odniesienia. Jest tez prawdopodobnie pierwszym i najwazniej-
szym zrédlem pracy, powtdrek oraz informacji w zakresie jezyka docelowego
dla uczniéw. Na pewno nie jest tatwo sprostaé wszystkim wymaganiom sta-
wianym podrecznikowi. Poza tym, Ze musi on spetnia¢ szereg kryteriéw for-
malnych, technicznych, merytorycznych, dodatkowa trudno$¢ wynika z bar-
dzo heterogenicznej grupy odbiorcéw. Okreslenie wspélnego przedzialu wie-
kowego i statystycznego poziomu rozwoju poznawczo-emocjonalnego to bar-
dzo ogodlna i mglista wskazéwka. Niemniej jednak, mimo wszelkich trudnosci
i by¢ moze ostatecznej niemoznosci stworzenia podrecznika idealnego, nale-
zaloby podejmowac préby statego doskonalenia koncepcji podrecznikowych,
tak by mogly by¢ one wyzwaniem dla ucznia i wsparciem oraz inspiracja dla
nauczyciela. Z pewnoécig jest wiele drég dojscia do tego celu. Skoncentrowa-
nie uwagi na komunikacyjnym potencjale zadani podrecznikowych moze byé¢
uznane ze jedng z nich.

31 H. Komorowska, op. cit.
32 R. Ellis, op. cit.
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