Linguodidactica KKI

DOI: 10.15290/1lingdid.2017.21.11

dr Barbara Kotodziejczak
Uniwersytet Medyczny w Poznaniu
Katedra i Zaklad Informatyki i Statystyki
tel. 61 854 68 08

e-mail: bkolodziejczak@ump.edu.pl

dr Iwona Mokwa-Tarnowska
Politechnika Gdarnska

Centrum Jezykéw Obcych

tel. 58 347 23 08

e-mail: imtarn@pg.gda.pl

dr Magdalena Roszak

Uniwersytet Medyczny w Poznaniu
Katedra i Zaklad Informatyki i Statystyki
tel. 61 854 68 08

e-mail: mmr@ump.edu.pl

AUTENTYCZNOSC NA ZAJECIACH ZWIEKSZAJACYCH
KOMPETENCJE W UZYCIU SPECJALISTYCZNEGO
JEZYKA ANGIELSKIEGO

STRESZCZENIE

Wiqgczenie zasobdw i aktywnosci online do sylabusa tradycyjnego kursu akademickiego
wymaga restrukturyzaciji programu nauczania w celu osiggniecia efektu synergii. Rozwdj
technologii internetowych umozliwit edukatorom przejscie od czysto instruktywistycznych
praktyk dydaktycznych do zaje¢ opartych na ideach konstruktywistycznych i konstrukcjo-
nistycznych. Dzieki zmianie paradygmatu nauczanie i uczenie sie jest bardziej ukierunko-
wane na studenta. Wigkszqg role zaczynajg odgrywac interakcja, praca zespotowa i au-
tentyczny kontekst edukacyjny wynikajgcey z ksztatcenia wykorzystujgcego materiaty auten-
tyczne uzywane w czasie wykonywania autentycznych zadan ksztattujgcych autentyczne
kompetencje potrzebne do osiggniecia sukcesu w autentycznym Srodowisku pracy. W ar-
tykule przedstawiono czgs$¢ rezultatdw badan nad rozwojem umiejetnosci uzycia jezyka
angielskiego specjalistycznego u studentéw Uniwersytetu Medycznego w Poznaniu i Poli-
techniki Gdanskiej. Celem zaprezentowanej fazy byto okredlenie korelacji pomigdzy rozwo-
jem poszczegdlnych umiejetnosci jezykowych, a autentycznym kontekstem, w jokim byty
one ksztatcone.

Stowa kluczowe: ESP, e-learning, autentycznos¢, konstruktywizm, konstrukcjonizm
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SUMMARY
Authenticity in Developing English for Specific Purposes

Incorporating online resources and activities info a university course curriculum involves re-
structuring the whole teaching programme to achieve a synergistic effect. The development
of web technologies has enabled educators to move from instructivism tfowards constructi-
vism and constfructionism, i.e., fowards interactive, collaborative, and student-centred lear-
ning in an authentic context structured around the ideas of text authenticity, competence
authenticity, learner authenticity, and classroom authenticity. This viewpoint is supported by
the research info ESP skills that has been conducted at Poznan University of Medical Scien-
ces and Gdansk University of Technology. This phase has aimed to investigate correlations
between authenticity and an increase in particular language skills.

Key words: ESP, e-learning, authenticity, constructivism, constructionism

Wstep

Mtodzi ludzie studiujacy w obecnych czasach, okreslani przez niektérych
mianem cyfrowych tubylcéw, coraz czeSciej przejawiaja nieche¢ do korzystania
z tradycyjnych form przekazu wiedzy, takich jak wydrukowane na papierze
ksigzki, czasopisma i inne dokumenty zgromadzone w czytelniach i bibliote-
kach. Dzieje sie tak zapewne dlatego, ze korzystaja z wszechobecnych w zy-
ciu codziennym urzadzer elektronicznych, ktére zapewniajg im szybki wglad
w ogolnie dostepng wiedze zgromadzong w zasobach internetowych. Nowe na-
rzedzia umozliwiajg im takze korzystanie z réznych mediéw komunikacyjnych,
dzieki ktérym nieustannie wymieniajg z réwieSnikami poglady i informacje za-
pisane w réznych formatach. Juz nie tylko tekst, ale takze obraz oraz dzwiek
stajg sie popularnymi komunikatorami inicjujgcymi interakcje. Dlatego tez edu-
katorzy coraz chetniej wykorzystuja do nauczania akademickiego technologie,
ktére w zyciu mlodych ludzi odrywajg duza role. Dzieki nim tatwiejsze staje sie
prowadzenie zaje¢ grupowych, zarzadzanie wiedzg oraz budowanie znaczen
oparte na autentycznych interakcjach.

Celem niniejszego artykutu jest wskazanie, w jaki sposéb $rodowisko e-lear-
ningowe — poprzez autentyczne interakcje w oparciu o autentyczne zasoby —
moze stymulowaé rozw6j umiejetnosci w zakresie jezyka specjalistycznego. Ma-
terial empiryczny, bedacy podstawg wywodu, zostal zebrany w trakcie seme-
stralnych kurséw online lub z komponentem online. Badania majg charakter
prototypowy i fragmentaryczny, ograniczony czasoprzestrzennie do prowadzo-
nych zaje¢ i zostaly oparte na analizie statystycznej wynikéw ankiet oraz na
obserwacji pracy studentéw.

1 W. Wilczynska, A. Michonska-Stadnik, Metodologia badari w glotodydaktyce: Wprowadzenie, Krakéw
2010, s. 145-174.
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1. Konstruktywizm i konstrukcjonizm w nauczaniu jezyka
specjalistycznego

W przeciwienistwie do tradycyjnego podejscia do nauczania, ktére oparte
jest na korzystaniu ze specjalnie przygotowanych skryptéw i podrecznikéw,
w klasie konstruktywistycznej korzysta sie z szerokiego wachlarza materiatow
zrédlowych, tj. ksigzek, raportéw, sprawozdan, dokumentacji, studiéw przy-
padku oraz artykuléw opublikowanych w réznych czasopismach, ktére pozwa-
laja na wielostronny oglad badanego zagadnienia. Zatem konstruktywistyczne
srodowisko nauczania dostarcza uczniom wielu réznych sposobnosci, metod
i narzedzi do budowania wilasnych systeméw konceptualnych. Stworzeniu kon-
struktywistycznej klasy sprzyja uzywanie technologii obecnych w codziennym
zyciu, takich jak komputery, Internet, tablety, iPody czy telefony komdrkowe.

W czasie zaje¢ prowadzonych wedtug idei konstruktywistycznych studenci
moga wykonywa¢ zadania pozwalajgce im na wyksztalcenie metaswiadomosci
edukacyjnej. Amalgamat mediéw moze stworzyé dobre warunki do wykre-
owania $rodowiska z zadaniami pozwalajagcymi uczacym si¢ na wchodzenie
w réznego typu autentyczne interakcje zaréwno z przygotowanymi dla nich
zasobami, jak i aktywnosciami sklaniajgcymi do negocjacji znaczefi w czasie
wspélpracy z innymi czlonkami grupy i nauczycielem.

W roku 1991 Seymour Papert i Idit Harel wydali ksigzke pt. Constructio-
nism?, w ktoérej sformutowali nowg teorie uczenia sie oparta na konstruktywi-
zmie. Podstawowe zasady tej koncepgji sg takie same jak w konstruktywizmie.
Wedlug obu teorii wiedze buduje sie poprzez scalenie nowych do$wiadczen
z istniejgcymi modelami mentalnymi, za$ internalizacja prowadzi do stworze-
nia nowego systemu konceptualnego lub do zaktualizowania istniejacego.

Konstrukcjonizm w znacznie wiekszym stopniu niz koncepcja, z ktérej sie
wywodzi, podkresla indywidualno$¢ ucznia. Jak wskazujg Ackermann?® i Pa-
pertt, zindywidualizowane podejscie do kazdego uczacego sie czyni proces
edukacyjny bardziej efektywnym. Papert w swojej ksigzce podkresla takze
istotne znaczenie aktu twoérczego, ktéry zwieksza zaangazowanie w proces
uczenia sie. Umozliwia on bowiem dzielenie si¢ znaczeniami w wyniku pracy
indywidualnej lub zespotowej, co moze zapoczatkowa¢ kolejng kreacje. Taka
aktywnos¢ daje poczucie tworzenia czego$ przydatnego dla innych, co wedtug
konstrukcjonistéw zwieksza che¢ do wysitku wkladanego w uczenie sie, zbie-

2 P. Papert, I. Harel, Constructionism, New York 1991.

3 E. Ackermann, Piaget’s constructivism, Papert’s constructionism: What's the difference?, 2009, http: /learn
ing.media.mit.edu/content/publications/EA.Piaget%?20_%20Papert.pdf, [online], dostep 02.09.2017.

4 P Papert, 1. Harel, op. cit.
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ranie danych, szukanie interesujacych materialéw i budowanie wiedzy na ich
podstawie. W rezultacie osiggniete efekty sa bardziej satysfakcjonujace zar6wno
dla samych uczacych sie, jak i dla nauczyciela, i moga stuzy¢ réznym celom,
na przyklad jako material edukacyjny dla innych.

2. Autentyczno$¢é w nauczaniu i uczeniu si¢ jezyka specjalistycznego

W literaturze przedmiotu istniejg liczne definicje jezyka specjalistycznego
pochodzace z réznych dziedzin badawczych i uwzgledniajgce rézne kryteria®.
Ciagle trwajg dyskusje nad sprecyzowaniem, co oznacza nauczanie jezyka spe-
cjalistycznego, jaki powinien by¢ jego zakres i w oparciu o jakie materialy bedzie
ono najbardziej efektywne®. Wydaje sie, ze nauczanie jezyka specjalistycznego
na uczelniach wyzszych, ze wzgledu na cele edukacyjne i potrzeby studen-
tow’ zaréwno studiéw pierwszego, jak i drugiego stopnia, powinno skupia¢
sie na polgczeniu elementéw jezyka zawodowego oraz akademickiego® i moze
opiera¢ si¢ na podejsciu, ktére zaproponowat Tony Dudley-Evans®. Wedtug tego
badacza nauczanie jezykéw specjalistycznych powinno opiera¢ sie na trzech ko-
niecznych warunkach:

— musi zaspakaja¢ specyficzne potrzeby uczacego sie,

— musi odnosi¢ sie do tematyki zaczerpnietej z dziedziny specjalistycznej,
ktérej dotyczy,

— musi koncentrowa¢ si¢ na jezyku odpowiednim dla wybranej dziedziny
specjalistycznej w zakresie leksyki, sktadni, semantyki, dyskursu, itp.
Ponadto moze by¢ skonstruowane wediug dowolnego podejscia metodycz-

nego i nie musi ogranicza¢ sie do nauczania wszystkich umiejetnosci jezyko-
wych — moze dotyczy¢ na przyklad nauczania tylko umiejetnosci czytania i pisa-
nia. Takie spojrzenie na nauczanie jezyka specjalistycznego wydaje sie¢ w sposéb
najbardziej elastyczny odnosi¢ sie zaréwno do ksztalcenia kompetencji potrzeb-
nych w interakcjach zawodowych, jak i w kontekscie akademickim.

5 E. Gajewska, M. Sowa, LSP, FOS, Fachsprache... Dydaktyka jezykéw specjalistycznych, Lublin 2014,
s. 18-26.

6 L. Anthony, English for Specific Purposes: What does it mean? Why is it different? http: / www.laurence
anthony.net/abstracts/ESParticle.html, [online], dostep 31.08.2017.

7 ]. Krajka, Analiza potrzeb w planowaniu kursow jezykowych do celéw zawodowych — o roli technologii
spoleczeristwa informacyjnego, [w:] Nauczanie jezykéw specjalistycznych na potrzeby rynku pracy, M. Sowa,
M. Mocarz-Kleindienst, U. Czyzewska (red.), Lublin 2015, s. 221-237.

8 P Strevens, New Orientations in the Teaching of English, New York 1977.

9 T. Dudley-Evans, Developments in English for Specific Purposes: A multi-disciplinary approach, Cam-
bridge 1998, s. 4-5.
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Mozna si¢ spodziewa¢, ze warunki Dudley-Evansa uda sie spetni¢, jesli na-

uczanie jezyka specjalistycznego przebiega w trakcie autentycznej komunikacji.
Jednakze i w tym przypadku zdefiniowanie pojecia autentycznosci w odnie-
sieniu do ksztalcenia jezykowego nastrecza wiele trudnosci, co widaé po dys-
kusjach przytaczanych w literaturze przedmiotu. Alexander Gilmore® omawia
osiem znaczen autentycznosci jezykowej pojawiajacych sie w analizach nauko-
wych:

- jezyk uzywany w ramach pewnej spotecznosci, przez native speakeréw
w interakcjach z innymi native speakerami'?,

- jezyk rzeczywistych uzytkownikéw skierowany dla rzeczywistego odbiorcy,
bedacy rzeczywistym przekazem?'?,

— interpretacja dokonana przez konkretnego odbiorce??,

— interakcje pomiedzy studentami a nauczycielem',

- typy wybranych zadan®s,

— interakcje spofeczne w klasiel®,

— ocenianie aktywnosci uczacego sie?,

— sposob myélenia widoczny w interakcjach miedzy native speakerami i za-
chowania kulturowe rozpoznawane przez uzytkownikéw natywnych jako
takie, ktére wystepuja w ich grupie’®.

Z kolei MacDonald, Badger i Dasli', na podstawie wczedniejszych badan

réznych jezykoznawcéw, proponujg bardziej uproszczone w stosunku do Gil-
more’a rozumienie pojecia autentycznos¢ w odniesieniu do nauczania jezykéw
obcych i wyrdzniaja:

11
12
13
14

15

16
17

18
19

A. Gilmore, Authentic materials and authenticity in foreign language learning, ,Language Teaching”
2007, nr 40, s. 97-118.

Np. P. Benson, P. Voller, Autonomy and independence in language learning, London 1997.

Ibidem.

M. Breen, Authenticity in the language classroom, ,,Applied Linguistics” 1983, nr 6/1, s. 60-70.

L. van Lier, Discourse analysis and classroom research: a methodological perspective, ,Int’l. J. Soc. Lang”
1984, nr 49, s. 111-133; I. Mokwa-Tarnowska, Interaction and communication in the e-learning environ-
ment, [w:] E-learning in Teaching Foreign Languages at the Tertiary Level, L. Zielifiska, W. Gorski (red.),
Krakoéw 2013, s. 87-96.

W. Guariento, J. Morley, Text and task authenticity in the EFL classroom, ,ELT Journal” 2001, nr 55/4,
s. 347-353.

M. Rost, Teaching and researching listening, London 2002.

J. Lewkowicz, Authenticity in language testing: some outstanding questions, ,Language Testing” 2000,
nr 17/1, s. 43-64.

C. Kramsch, Language and culture, Oxford 1998.

M. MacDonald, R. Badger, M. Dasli, Authenticity, culture and language learning, ,Language and
Intercultural Communication” 2006, nr 6 (3—4), s. 250-261.



152 BARBARA KOLODZIEJCZAK, INONA MOKWA-TARNOWSKA, MAGDALENA ROSZAK

— autentycznoéc¢ tekstualng,

- autentyczno$¢ jezykows, bedaca mieszaning kompetencji gramatycznej, so-
cjolingwistycznej i komunikacyjnej,

— autentyczno$¢ reakcji uczacego sie, ktéry znajac konwencje jezykowe ade-
kwatnie reaguje na tekst, z ktérego sie uczy,

— autentyczno$¢ prowadzonych zajeé.

Mozna przyjaé, ze autentycznoé¢ w nauczaniu i uczeniu si¢ jezyka specja-
listycznego to pofaczenie sktadnikéw wymienionych przez Gilmore’a i kontek-
stow MacDonalda, Badgera i Dasli. Dominanta jednej interpretacji nad drugg
bedzie zaleze¢ od wielu czynnikéw, np. od przyjetego paradygmatu, potrzeb
grupy i indywidualnego studenta, poziomu zaawansowania, zalozonych celéw
oraz §rodowiska, w ktérym przebiega proces edukacyjny.

Badacze analizujg takze typy interakcji zachodzacych w trakcie ksztalcenia
jezykowego i wprowadzaja rozréznienie pomiedzy interakcjami autentycznymi
(ang. authentic) i prawdziwymi (ang. genuine)® — pierwsze to aktywnosci zwig-
zane z uzyciem jezykowym, w ktérych biorg udziat uczacy sie, a drugie to
produkcje ustne i pisane zainicjowane potrzeba rzeczywistej komunikacji?!. Za-
réwno interakcje autentyczne, jak i prawdziwe, moga mie¢ miejsce w trakcie
ksztalcenia jezykowego na zajeciach oferowanych przez wyzsza uczelnie. Ich
typ i liczba zaleze¢ bedzie od rodzaju kursu, podejscia edukacyjnego, a takze
od sposobu prowadzenia zaje¢. Inne interakcje wystapig w tradycyjnej klasie,
a inne na zajeciach blended oraz w pelni online.

W $rodowisku e-learningowym interakcyjnoé¢ uzyskiwana jest dzieki afor-
dancjom narzedzi, a w dobie wszechobecnego Internetu liczba mozliwoéci bu-
dowania zasob6éw i aktywno$ci oraz zréznicowanie funkcjonalnoéci programéw
stale ro$nie??. Totez wielorakos¢ interakcji zachodzacych w procesie edukacyj-
nym pomiedzy wszystkimi jego skladnikami moze sie zwieksza¢. Sg one z pew-
noscig autentyczne w rozumieniu Gilmore’a i Widdowsona oraz autentyczne
sytuacyjnie wedlug Bachmana, ale moga by¢ takze prawdziwe, tak jak w kon-
cepcji Widdowsona oraz Wenzla, jesli sa efektem negocjacji znaczen w trakcie

20 H.G. Widdowson, Explorations in applied linguistics, Oxford 1979; Learning purpose and language use,
Oxford 1983.

21 L. Bachman (What does language testing have to offer?, ,TESOL Quarterly 1991”7, nr 25(4), s. 671-704)
wprowadza rozréznienie pomiedzy autentycznoscig sytuacyjng odnoszaca si¢ do wykonywanych
zadan i autentycznoscig interakcyjng, tozsamg z prawdziwg komunikacja w ujeciu Widdowsona
(op. cit.), zreinterpretowang przez R. Wenzla (The education of a language teacher, Gdansk 2001),
ktéry przeciwstawia ja komunikacji wymuszonej przez jakiekolwiek zadania, w tym oparte na
materiatach autentycznych w rozumieniu Gilmore’a.

22 1. Mokwa-Tarnowska, E-learning i blended learning w nauczaniu akademickim: Zagadnienia metodyczne,

Gdansk 2015.
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zadan kooperacyjnych i kolaboracyjnych oraz podczas komunikacji synchro-
nicznej lub asynchronicznej. Autentycznoé¢ interakcji wspomagaja plaszczyzny,
na ktérych zachodzga, stworzone dzieki afordancjom i funkcjonalnosciom zasto-
sowanych technologii®.

Biorac pod uwage wieloaspektowos¢ autentycznosci, widoczng w analizach
zawartych w literaturze przedmiotu, mozna stwierdzi¢, Ze na kazdych zajeciach
prowadzonych w jezyku obcym i na takich, gdzie korzysta si¢ z materiatéw zro-
dlowych lub naukowych, niekoniecznie zaprojektowanych do nauki jezyka ob-
cego, oraz naukowo-dydaktycznych i dydaktycznych przeznaczonych do nauki
jezyka obcego, studenci i nauczyciel wchodza w pewne autentyczne interakcje.
Ich charakter, intensywnos¢ i jako$¢ z pewnosciag bedzie miata wpltyw na rozwd;
kompetengji jezykowych uczacych sie.

3. Kursy przedmiotowe prowadzone w jezyku angielskim

W semestrze letnim roku akademickiego 2016/2017 studenci drugiego
roku kierunku lekarskiego Uniwersytetu Medycznego w Poznaniu brali udziat
w obowigzkowym kursie z zakresu patofizjologii prowadzonym w Srodowisku
e-learningowym. Zajecia odbywaly sie w jezyku angielskim. Wszystkie ma-
terialy umieszczone na platformie ESTUDENT zostaly zaprojektowane przez
pracownikéw naukowych Katedry Patofizjologii. Ich opracowaniem online zaj-
mowali sie specjaliSci z zakresu e-learningu zatrudnieni w tej samej katedrze,
w tym autorzy niniejszego artykutu, ktérzy takze wspomagali uczgcych sie
i nauczajgcych w trakcie trwania zaje¢. Kurs ten zostal bardzo wysoko oce-
niony przez studentéw?. Zasoby edukacyjne oparte na materiatach multime-
dialnych oraz aktywnosci online stworzyly bardzo efektywne srodowisko ucze-
nia sie, co potwierdzily wyniki egzaminéw oraz ankiety przeprowadzone wsréd
studentow.

3.1. Cel badania

Celem opisywanego badania byto ocenienie, czy stworzone $rodowisko
oparte na pracy z autentycznym jezykiem w rozumieniu wspomnianych wcze-
$niej naukowcéw, m.in. Gilmore’a i Widdowsona, a takze MacDonalda, Badgera

23 1. Mokwa-Tarnowska, op. cit.

2 W. Pétjanowicz, M. Roszak, B. Kolodziejczak, A. Breborowicz, An analysis of the effectiveness and
quality of e-learning in medical education, [w:] E-learning and intercultural competences. Development
in different countries, E. Smyrnova-Trybulska (red.), Katowice-Cieszyn 2014, s. 177-196.
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i Dasli, pomoglo w opinii studentéw w rozwinieciu ich kompetencji jezyko-
wych w zakresie uzycia jezyka specjalistycznego zwigzanego ze studiowang
przez nich dziedzing nauki oraz w jakim stopniu pozwolito ono na budowa-
nie poszczegdlnych umiejetnosci. Ponadto badanie ankietowe mialo na celu
okredlenie, jak interakcje autentyczne dostepne przy uzyciu wybranych funk-
cjonalnosci i afordancji narzedzi wplynety na postrzeganie przez studentéw
rozwoju ich umiejetnoéci jezykowych. Ankieta przeprowadzona zostala w je-
zyku angielskim.

3.2. Metoda badawcza

W ankiecie wzieto udziat 30 studentéw drugiego roku kierunku lekarskiego
studiujacych medycyne w jezyku angielskim na Uniwersytecie Medycznym
w Poznaniu. Ich rodzimym jezykiem jest jezyk inny niz angielski, np. francu-
ski, chiniski, perski, polski. Ankieta skladata sie z pytan jednokrotnego wyboru
oraz pytan otwartych dotyczacych zar6wno umiejetnoéci jezykowych uzyska-
nych w trakcie trwania zaje¢ e-learningowych, jak i samego Srodowiska ucze-
nia sie.

W analizie statystycznej ocenie podlegaly dane jakosciowe (odpowiedzi an-
kietowe w wiekszosci okreslone w 5-stopniowej skali Likerta), dla ktérych wy-
znaczono tabele liczno$ci wraz z procentowym udzialem kazdego wariantu
odpowiedzi w analizowanym materiale.

Ze wzgledu na nature danych ankietowych w obliczeniach wykorzystano
nieparametryczny test U Manna-Whitneya do poréwnania odpowiedzi ankie-
towych w dwéch grupach. Analizy statystyczne wykonano z uzyciem pakietu
Statistica v.12.0 firmy StatSoft Inc. (Tulsa, OK, USA). Weryfikacja hipotez ba-
dawczych odbywata sie na poziomie istotnosci o= 0.05.

3.3. Wyniki badania

Studenci sami ocenili sw6j poziom zaawansowania i podzieli si¢ na 4 grupy
(n=230): Intermediate (Sredniozaawansowani) (3 osoby, 10%), Upper-interme-
diate (FCE — wyZzej éredniozaawansowani) (6 oséb, 20%), Advanced (zaawan-
sowani) (2 osoby, 6,7%), Proficiency (biegli) (19 oséb, 63,3%). Grupy Advanced
i Intermediate wykluczono z analizy statystycznej ze wzgledu na matq liczeb-
no$¢ kazdej z nich.

Analiza statystyczna wynikéw ankiety wykazata brak réznic miedzy ba-
danymi grupami zaawansowania w ocenie podniesienia takich umiejetnosci
jezykowych jak: gramatyka jezyka angielskiego, jezyk pisany, sfownictwo spe-
gjalistyczne uzywane w kontekécie zawodowym, rozumienie jezyka stuchanego
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oraz komunikacja. Oceny studentéw o nizszym poziomie kompetencji jezykowej
byly troche wyzsze niz postugujacych sie biegle tym jezykiem. Odbiér wirtual-
nego Srodowiska edukacyjnego oraz ocena satysfakcji z nauki w autentycznym
kontekscie byly podobne w obu analizowanych grupach. Szczegélowe zesta-
wienie wynikéw prezentuje Tabela 1.

Tabela 1. Poréwnanie median w grupach jezykowych o wyzszym poziomie

zaawansowania
FCE (wyzej Srednio- Proficiency (biegli)
Zaawansowani) ; P
i Mediana
Mediana

Wiedza na temat Znajomo$¢ niezbyt Znajomo$¢ bardzo 0,221
studiowanej tematyki dobra ograniczona
przed rozpoczeciem
kursu
Gramatyka jezyka Prawdopodobnie brak |Zdecydowanie brak 0,127
angielskiego wzrostu umiejetnoéci | wzrostu umiejetnosci
Jezyk pisany Zdecydowanie brak Zdecydowanie brak 0,848

wzrostu umiejetnosci | wzrostu umiejetnosci
Stownictwo specjalistycz- | Prawdopodobnie Prawdopodobnie brak | 0,121
ne uzywane w kontek- wyzsze umiejetnosci | wzrostu umiejetnosci

Scie zawodowym

Rozumienie jezyka Zdecydowanie brak Zdecydowanie brak 0,257
stuchanego wzrostu umiejetnosci | wzrostu umiejetnosci
Komunikacja Zdecydowanie brak Prawdopodobnie brak | 1,000

wzrostu umiejetnosci | wzrostu umiejetnosci
Satysfakcja z nauki Nie mam zdania, czy |Nie mam zdania, czy | 0,456
w autentycznym jestem zadowolony/na |jestem zadowolony/na
kontekscie z umiejetnosci z umiejetnosci

zdobytych na kursie zdobytych na kursie

Badania wykazaly, ze wigkszos¢ oséb studiujgcych, bez wzgledu na poziom
zaawansowania jezykowego, uwaza, ze w czasie kursu nie wzrosla ich kom-
petencja w zakresie poprawnego uzywania struktur gramatycznych w jezyku
angielskim (Tabela 2). Nawet mniej zaawansowani (66,67% kursantéw na pozio-
mie $redniozaawansowanym) stwierdzili, ze ich umiejetnosci prawdopodobnie
nie polepszyly sie. Na kursie przedmiotowym oczywiécie nie bylo wskazéwek
ani ¢wiczeni, jak pisa¢ poprawnie w jezyku angielskim.
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Tabela 2. Nauka gramatyki jezyka angielskiego

gramatyki w jezyku angielskim?

Pytanie: Czy dzieki kursowi wzrosly Twoje kompetencje w zakresie uzycia

Zestaw odpowiedzi

Intermediate
n=3

FCE

n=6

Advanced

n=2

Proficiency
n=19

Zdecydowanie nie

0 (0,00%)

1 (16,67%)

0 (0,00%)

11 (57,89%)

Prawdopodobnie nie

2 (66,67%)

3 (50,00%)

1 (50,00%)

5 (26,32%)

Nie wiem

0 (0,00%)

0 (0,00%)

0 (0,00%)

2 (10,53%)

Prawdopodobnie tak

1 (33,33%)

1 (16,67%)

1 (50,00%)

0 (0,00%)

Zdecydowanie tak

0 (0,00%)

0 (0,00%)

0 (0,00%)

0 (0,00%)

Brak odpowiedzi

0 (0,00%)

1 (16,67%)

0 (0,00%)

1 (5,26%)

Takze w przypadku umiejetnosci pisania w jezyku angielskim respondenci
nie zauwazyli wzrostu swoich kompetencji (Tabela 3). Jedynie jedna osoba
(3,33% wszystkich uczacych sie) stwierdzita, ze kurs zwiekszyt jej umiejetno-
§ci. Na opinie studentéw zapewne wplynat fakt, ze jedyne teksty, ktére pisali,
to wymiana opinii w czasie asynchronicznych dyskusji.

Tabela 3. Umiejetno$¢ pisania w jezyku angielskim

Pytanie: Czy kurs zwiekszyl Twoje umiejetnosci uzycia jezyka pisanego?

Zestaw odpowiedzi

Intermediate
n=3

FCE

n=6

Advanced

n=2

Proficiency
n=19

Zdecydowanie nie

1 (33,33%)

3 (50,00%)

0 (0,00%)

12 (63,16%)

Prawdopodobnie nie

1 (33,33%)

2 (33,33%)

1 (50,00%)

3 (15,79%)

Nie wiem

1 (33,33%)

0 (0,00%)

0 (0,00%)

2 (10,53%)

Prawdopodobnie tak

0 (0,00%)

0 (0,00%)

1 (50,00%)

0 (0,00%)

Zdecydowanie tak

0 (0,00%)

0 (0,00%)

0 (0,00%)

0 (0,00%)

Brak odpowiedzi

0 (0,00%)

1 (16,67%)

0 (0,00%)

2 (10,53%)

Ocena wzrostu kompetencji w uzyciu profesjonalnego stownictwa w auten-
tycznym kontekscie jest oczywiscie znacznie wyzsza (Tabela 4), chociaz moze
zaskakiwac fakt, iz az 57,9% studentéw, ktérzy uznali sie za biegltych w uzyciu
jezyka angielskiego uznalo, ze ich umiejetnosci w tym zakresie nie wzrosly.
Wszyscy respondenci stwierdzili w ankietach, ze ich wiedza przedmiotowa
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przed rozpoczeciem kursu byla nieznaczna, a wiec i znajomos¢ adekwatnej ter-
minologii oraz sposobéw konceptualizacji wiedzy na poziomie uniwersyteckim
musiata by¢ minimalna. Niestety studenci ci nie wyjasnili swojego subiektyw-
nego odczucia.

Tabela 4. Uzycie profesjonalnego stownictwa w autentycznym kontekscie

Pytanie: Czy kurs zwigkszyl Twoje umiejetnosci uzycia stownictwa
profesjonalnego?
o Intermediate FCE Advanced | Proficiency
Zestaw odpowiedzi a - - =
n=3 n=6 n=2 n=19
Zdecydowanie nie 2 (66,67%) | 0 (0,00%) 0 (0,00%) 5 (26,32%)
Prawdopodobnie nie 0 (0,00%) 2 (33,33%) | 0 (0,00%) 6 (31,58%)
Nie wiem 0 (0,00%) 0 (0,00%) 0 (0,00%) 1 (5,26%)
Prawdopodobnie tak 1(33,33%) | 2 (33,33%) | 0 (0,00%) 1 (5,26%)
Zdecydowanie tak 0 (0,00%) 1 (16,67%) | 2 (100,00%) | 2 (10,53%)
Brak odpowiedzi 0 (0,00%) 1 (16,67%) | 0 (0,00%) 4 (21,05%)

Kurs patofizjologii zawieral nagrania wykladéw prowadzonych w jezyku
angielskim, ktére studenci mogli wielokrotnie odstuchiwaé, zatrzymywac i po-
wtarza¢ sekwencyjnie. Czas pracy z nagraniem nie byt limitowany. Zapewne
dlatego 33,33% respondentéw uznato, ze ich umiejetnoé¢ rozumienia jezyka
méwionego, oczywiScie w zakresie studiowanego przedmiotu, wzrosta (Ta-
bela 5). Jednakze takze jedna trzecia kursantéw stwierdzita, ze kurs w ogdle lub
prawie w ogdle nie przyczynil sie do poprawy ich kompetencji w tym zakresie.
Réwniez i w tym przypadku brak jest wyjasnieri negatywnych odpowiedzi.

Kurs nie zawieral zadan kolaboracyjnych ani kooperacyjnych. Studenci
wspotpracowali ze sobg wykorzystujac funkcjonalnosci platformy tylko w przy-
padku probleméw ze zrozumieniem jakie$ czeéci materiatu. Z nauczycielem
przedmiotu komunikowali si¢ tylko wtedy, gdy potrzebowali wsparcia. Jego
zakres obejmowat zagadnienia zwigzanie $ciSle ze studiowang tematyka, a wiec
mozna uznaé, ze w obu przypadkach interakcje mialy charakter autentyczny
lub prawdziwy, w zaleznosci od przyjetej definicji. Jedynie wedlug 7 responden-
tow (23,3% wszystkich respondentéw) ich umiejetnos¢ komunikacji w jezyku
angielskim wzrosta (Tabela 6). Pozostala czes¢ prawdopodobnie nie korzystata
z narzedzi platformy stuzacych do komunikowania sie lub robita to bardzo
rzadko, a wiec nie zyskata poczucia, ze ich kompetencja w tym zakresie ulegta
Wzrostowi.
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Tabela 5. Umiejetnos¢ stuchania

Pytanie: Czy kurs zwiekszyl Twoje umiejetnosci rozumienia jezyka

stuchanego?
Zestaw odpowiedzi Interrrlediate FgE Adveinced Profi_ciency
n=3 n=6 n=2 n=19

Zdecydowanie nie 0 (0,00%) 3 (50,00%) | 0 (0,00%) 3 (15,79%)
Prawdopodobnie nie 0 (0,00%) 1 (16,67%) | 0 (0,00%) 6 (31,58%)
Nie wiem 1 (33,33%) | 0 (0,00%) 0 (0,00%) 1 (5,26%)
Prawdopodobnie tak 2 (66,67%) | 0 (0,00%) 1 (50,00%) | 3 (15,79%)
Zdecydowanie tak 0 (0,00%) 1 (16,67%) | 1 (50,00%) | 2 (10,53%)
Brak odpowiedzi 0 (0,00%) 1 (16,67%) | 0 (0,00%) 4 (21,05%)

Tabela 6. Umiejetnosé¢ komunikacji w jezyku angielskim

Pytanie: Czy kurs zwigkszyl Twoje umiejetnosci komunikacyjne w jezyku
angielskim?
Lo Intermediate FCE Advanced | Proficiency
Zestaw odpowiedzi
n=3 n=6 n=2 n=19
Zdecydowanie nie 1(33,33%) | 3 (50,00%) | 0 (0,00%) 7 (36,84%)
Prawdopodobnie nie 1 (33,33%) | 0 (0,00%) 0 (0,00%) 3 (15,79%)
Nie wiem 0 (0,00%) 0 (0,00%) 0 (0,00%) 3 (15,79%)
Prawdopodobnie tak 1 (33,33%) | 2(33,33%) | 2 (100,00%) | 1 (5,26%)
Zdecydowanie tak 0 (0,00%) 0 (0,00%) 0 (0,00%) 1 (5,26%)
Brak odpowiedzi 0 (0,00%) 1 (16,67%) | 0 (0,00%) 4 (21,05%)

Ankietowani studenci nigdy wczeéniej nie uczestniczyli w kursie online
poswieconym budowaniu specjalistycznej wiedzy w jezyku angielskim. Bardzo
wysoko ocenili koncepcje prowadzonych zaje¢ oraz jakos¢é udostepnionych za-
sobow. Trudno im bylo zapewne stwierdzi¢, czy stworzone dla nich $rodowisko
e-learningowe stwarzato dobre warunki do nauczenia sie jezyka specjalistycz-
nego w autentycznym kontekscie, gdyz jako studenci II roku studiéw czesto
nie mieli jeszcze mozliwosci sprawdzenia w praktyce nabytych umiejetnosci.
Niemniej jednak 23,33% respondentéw pozytywnie ocenilo prébe zbudowania
srodowiska pozwalajacego na poznanie jezyka specjalistycznego medycznego
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w zakresie patofizjologii (Tabela 7). Najbardziej sceptyczni byli studenci, kt6-
rzy ocenili sie jako biegli, gdyz tylko 10,53% uczestnikéw z tej grupy stwier-
dzito, ze kurs pozwalal pozna¢ autentyczny jezyk angielski stosowany w tej
dziedzinie.

Tabela 7. Nauka jezyka angielskiego w autentycznym kontekscie w srodowisku
e-learningowym

Pytanie: Czy kurs stworzyl dobre warunki na nauke jezyka angielskiego
w autentycznym kontekscie?
Lo Intermediate FCE Advanced | Proficiency
Zestaw odpowiedzi
n=3 n=6 n=2 n=19
Zdecydowanie nie 0 (0,00%) 1 (16,67%) | 0 (0,00%) 6 (31,58%)
Prawdopodobnie nie 1(33,33%) | 1(16,67%) | 0 (0,00%) 4 (21,05%)
Nie wiem 0 (0,00%) 1(16,67%) | 1 (50,00%) | 4 (21,05%)
Prawdopodobnie tak 2 (66,67%) | 2 (33,33%) | 1(50,00%) | 2 (10,53%)
Zdecydowanie tak 0 (0,00%) 0 (0,00%) 0 (0,00%) 0 (0,00%)
Brak odpowiedzi 0 (0,00%) 1 (16,67%) | 0 (0,00%) 3 (15,79%)

3.4. Studenci uczacy sie po angielsku a uczestnicy kurséw jezykowych
na Politechnice Gdarskiej ksztalcacych umiejetno$é uzywania
specjalistycznego jezyka angielskiego

Prowadzone wczeéniej badania na Politechnice Gdarskiej koncentrujgce sie
na ewaluagji lektoratéw z komponentem online, ktérych celem byto miedzy in-
nymi poszerzenie znajomosci jezyka angielskiego specjalistycznego, wykazaly
duzy poziom zadowolenia studentéw z korzystania z autentycznych materia-
16w, takich jak wyklady i artykuly techniczne dostepne w sieci oraz auten-
tycznych interakcji mozliwych dzieki funkcjonalnoéciom uczelnianej platformy
Moodle i innych narzedzi internetowych. Poczatkowy poziom zaawansowania
studentéw biorgcych udziat w lektoratach wspomaganych komponentami on-
line byl w zakresie B2-C2 wedtug Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia
Jezykowego.

Wiekszoséé ankietowanych studentéw z Wydziatu Inzynierii Ladowej i Sro-
dowiska (68,29% z 41 oséb) stwierdzita, ze narzedzie Wiki uzywane przez nich
w semestrze zimowym 2016/2017 przyczynito sie do rozwoju ich umiejetnosci
jezykowych. Az 78,05% respondentéw uznalo, ze wykonane przez nich zada-
nia kolaboracyjne poprawily ich znajomos¢ jezyka technicznego w ¢wiczonym
kontekscie.



160 BARBARA KOLODZIEJCZAK, INONA MOKWA-TARNOWSKA, MAGDALENA ROSZAK

Wedlug zdecydowanej wiekszosci ankietowanych uczestnikéw lektoratéw
wspomaganych narzedziami online prowadzonych na PG w latach 2014-2016
(83,33% ze 150 studentéw) kursy z zadaniami opartymi na materiafach filmo-
wych i tekstach zZrédlowych dostepnych w Internecie umozliwily efektywniejsza
nauke jezyka specjalistycznego. Podobna liczba studentéw (80%) stwierdzila,
ze wirtualne $rodowisko nauczania pozwolito im rozwingé umiejetnos¢ poro-
zumiewania si¢ formalnym jezykiem angielskim w stopniu bardzo dobrym,
a wedtug 20% w stopniu do$¢ dobrym. Zaden z ankietowanych nie wyrazit
negatywnego stosunku do stworzonego dla nich srodowiska online.

Wszystkie wspomniane zajecia byly opracowane jezykowo przez jedng z au-
torek niniejszego artykutu wedtug zasad konstruktywizmu i konstrukcjonizmu.
Nie byly one wspéltworzone przez naukowcéw specjalizujacych sie w naukach
technicznych.

4. Uwagi korficowe

Z przeprowadzonych badan wynika, ze studenci pozytywnie oceniajg prace
w $rodowisku e-learningowym wykorzystywanym podczas zaje¢ prowadzo-
nych na uczelni wyzszej. Zaréwno studenci anglojezyczni, jak i polscy, za-
uwazajg duze mozliwosci stwarzane przez kursy online i zadania przygoto-
wane z wykorzystaniem narzedzi internetowych. Nowe §rodowisko uczenia sie,
dzigki zastosowanym funkcjonalno$ciom i afordancjom uzytych programoéw,
pozwala na wprowadzenie do procesu nauczania zréznicowanych materiatow
autentycznych opartych na polgczeniu wielu srodkéw przekazu informacji: tek-
stu, obrazu statycznego, dzwieku, animacji i filmu. Aktywnosci, ktére mogg
zosta¢ w nim stworzone, angazujg uczacych sie w réznego typu autentyczne
interakcje, motywujac ich do wiekszego wysilku intelektualnego i bardziej wy-
tezonej pracy twoérczej. Ich liczba zalezy oczywiscie od przyjetej koncepcji pro-
wadzenia zaje¢ dydaktycznych.

Ani studenci obcokrajowcy, ani polscy nie pracowali w klasie w pelni
konstruktywistycznej lub konstrukcjonistycznej. Zajecia, w ktérych uczestni-
czyli, byly prowadzone w wigkszosci w sposéb instrukcjonistyczny. Jednakze
cze$¢ interakcji z zasobami oraz aktywnosci dostepne na zajeciach mialy na-
ture konstruktywistyczng, pozwalaly na wspélne negocjowanie znaczeri, bu-
dowaly metaswiadomos$¢ u uczacych sie, zachecajac ich do czestszych prze-
myslent nad wyborem $ciezki edukacyjnej. Dzieki zastosowanym technologiom
mogla ona by¢ bardziej zindywidualizowana niz w przypadku zaje¢ tradycyj-
nych, w czym widaé¢ wplyw konstrukcjonizmu na podejscie do procesu dydak-
tycznego.
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Zadne z badanych érodowisk edukacyjnych nie przyczynito sie w opinii
wiekszosci studentéw do znacznego wzrostu wszystkich umiejetnosci jezyko-
wych w zakresie uzycia jezyka specjalistycznego. Studenci polscy uczeszcza-
jacy na kurs jezyka technicznego pisanego zdecydowanie poprawili umiejet-
no$¢ pisania tekstéw technicznych oraz znajomos¢ struktur gramatycznych po-
trzebnych do ich napisania. Studenci bioracy udzial w zajeciach wspomaganych
narzedziami Thinglink i Kahoot oraz ci korzystajacy z zasobé6w zbudowanych
w oparciu o wyklady naukowcéw dostepne online zwigkszyli umiejetnos¢ rozu-
mienia jezyka méwionego oraz poprawili umiejetnoé¢ komunikacji. Uczestnicy
zaje¢ na Uniwersytecie Medycznym rozwineli umiejetno$¢ rozumienia tekstéw
czytanych i powiekszyli swdj zaséb terminologii z zakresu patofizjologii, a takze
poprawili zdolnos¢ uzywania jezyka angielskiego adekwatnego do kontekstu
pod wzgledem kolokacji stosowanych przez native speakeréw.

Mozna zatozy¢, ze kazda grupa rozwinetaby rézne umiejetnoéci jezykowe
w znacznie wiekszym stopniu, gdyby zajecia specjalistyczne na uczelni wyz-
szej oferowane w jezyku obcym prowadzone byly w sposéb kolaboratywny —
przez nauczyciela przedmiotu i filologa danego jezyka. Na Uniwersytecie Qu-
een Mary w Londynie? w roku 2013 pisanie esejéw z nauk technicznych wspo-
magal wykladowca jezyka angielskiego. Wsparcia udzielal zaréwno nauczyciel
przedmiotu, jak i anglista. Wprowadzono taki tryb przygotowania uczeszcza-
jacych na studia pierwszego stopnia do pisania prac zaliczajacych, gdyz ich
poziom znajomosci formalnego jezyka angielskiego byl zbyt niski. Zastoso-
wane rozwigzanie przyczynilo si¢ do znacznego wzrostu umiejetnoéci pisania.
W roku 2006 w College of Science i w College of Engineering na Chung Yuan
Christian University przeprowadzono badania skutkéw nauczania kolabora-
tywnego?. Osiemdziesieciu studentéw pierwszego roku studiéw pierwszego
stopnia podzielono na dwie réwne grupy. Grupa kontrolna uczeszczala przez
rok na zajecia z jezyka angielskiego specjalistycznego w wymiarze 3 godzin ty-
godniowo. Kurs prowadzit tylko anglista. Grupa eksperymentalna brata udziat
w zajeciach wspdlnie nadzorowanych przez tego samego nauczyciela jezyka an-
gielskiego (2 godziny tygodniowo) i profesora fizyki (1 godzina tygodniowo).
Wykladowcy wspdlnie opracowali program kursu. Badania wykazaly, ze stu-
denci nauczani w sposéb kolaboratywny mieli wieksza motywacje do nauki
jezyka angielskiego. Wyniki poziomu zaawansowania jezykowego byly w obu

25 Informacje uzyskane od pracownikéw naukowych Uniwersytetu Queen Mary w Londynie w kwiet-
niu 2013.
26 Ching-ning Chien, Wei Lee, Li-hua Kao, Collaborative Teaching in an ESP Program, ,Asian EFL

Journal”, Vol. 10, No. 4, Conference Proceedings, Volume Innovation and Tradition in ELT in the
New Millennium, P. Robertson, R. Nunn, D. Lingley (red.), 2008, s. 114-133.
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grupach podobne. Stalo sie tak zapewne dlatego, ze materialy edukacyjne dla
obu grup byly przygotowane wspdélnie przez specjaliste z zakresu fizyki i lin-
gwiste. Zatem studenci w obu grupach mieli mozliwo$¢ nauczenia sie jezyka
angielskiego uzywanego w autentycznym kontekscie.

Kurs jezyka specjalistycznego bylby bardziej efektywny, gdyby studenci
uczeszczajgcy na niego korzystali z materiatéow autentycznych, a nie tylko z pod-
recznikéw do nauki jezyka obcego, na co wskazujg rézni badacze?. Przynositby
takze lepsze rezultaty, gdyby byl przygotowany we wspétpracy z naukowcami
z wydziatéw, na ktérych studiujg studenci, poniewaz nauczyciele jezyka nie sa
specjalistami w naukach Scistych i ich wiedza moze nie by¢ wystarczajaca do
zrozumienia Zrédet autentycznych. Zajecia konstruktywistyczne kladace nacisk
na autentyzm bardziej motywuja studentéw do pracy, co zwieksza ich satysfak-
cje z osiggnietych wynikéw. Przedstawione wstepne badania pokazujg, ze we-
dtug uczacych sie, kurs wiedzy specjalistycznej prowadzony w jezyku angiel-
skim nie przyczynia si¢ do wzrostu ich umiejetnosci jezykowych. Na bazie ana-
liz wykonanych po zajeciach z jezyka technicznego dla studentéw Politechniki
Gdanskiej mozna przyjaé, ze kursy przedmiotowe wspomagane przez nauczy-
ciela jezyka obcego bylyby bardziej efektywne i prowadzilyby do znacznego
wzrostu poziomu znajomoéci jezyka specjalistycznego.
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