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PRACA Z UCZNIEM
ZE SPECJALNYMI POTRZEBAMI EDUKACYJNYMI
NA LEKCJACH (NIE TYLKO) JEZYKA OBCEGO

STRESZCZENIE

Artykut omawia niektére z form pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
(SPE) na lekcjach jezykowych (i nie tyko), wskazujgc na szereg istotnych aspektdw, na ktdre
uwazny nauczyciel jezyka obcego powinien zwrdci¢ szczegdling uwage. Oprdcz przedsta-
wienia szeregu obowigzujgcych obecnie aktdw prawnych, scalajgcych i warunkujgecych
tego typu formy dziatalnosci edukacyjnej, w artykule zaprezentowano sposoby pracy z tego
tfypu uczniami (gtéwnie zas z uczniami dyslektycznymi) mozliwe do wykorzystania w trakcie
dziatalinosci jezykowej w klasie. W koncowej czesci artykutu omdwiono sposoby pracy i or-
ganizacji lekcji jezykowej w klasie, w ktdrej oprécz ucznidw dyslektycznych znajdujq sie takze
uczniowie niewykazujgcy tego typu zaburzen.

Stowa kluczowe: uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE), ustalenia prawne,
dziatalno$¢ edukacyjna w klasie szkolnej, lekcja jezykowa w klasie pedagogicznie niejed-
norodnej

SUMMARY
Teaching (not only English) to Learners with Special Educational Needs

The paper discusses some of the selected forms of work with learners with special educao-
tional needs (SEN) to be delivered during (not only) foreign language classes. Apart from
presenting currently mandatory legal acts that concern different forms of work with SEN
learners the paper discusses selected effective pedagogical approaches possible for ap-
plication during (not only) foreign language lessons. In the final part of the paper we make
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an attempt to analyze these forms of effective foreign language deliverance to (mostly dys-
lexic) learners that can be applied to pedagogically divergent learners that are commonly
found in many classrooms.

Key words: SEN learners, legal SEN-related acts, educational activity o dyslexic learners,
foreign language lessons in pedagogically divergent classrooms

1. Wprowadzenie

Pojecie specjalne potrzeby edukacyjne nie jest terminem nowym w edukacji.
Pojawilo si¢ w 1978 r. w Londynie w dokumencie Mary Warnock zwanym
The Warnock Report!. Zaproponowano odejécie od medycznej kategoryzacji
deficytéw na rzecz spolecznego rozumienia potrzeb uczniéw. Wyrézniono dwie
kategorie dzieci ze SPE2

- te, ktérych potrzeby mogg zosta¢ zaspokojone w szkolach ogélnodostep-
nych,
— te, ktoérych potrzeby w takich szkolach nie zostang zaspokojone, w zwigzku

z czym trzeba im zapewnic¢ specjalne srodowisko edukacyjne.

Powyzsze zalecenia znalazty swoje odzwierciedlenie w rozporzadzeniach i usta-
wach, z ktérych najistotniejsza byta ustawa oswiatowa z 1981 r. dotyczaca spe-
gjalnych potrzeb edukacyjnych i wdrozenia zalecei raportu, ustawa z 1993 roku
regulujaca zakres identyfikacji i oceny specjalnych potrzeb. Takze w tym celu
zostal powotany Trybunat ds. Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych i Niepelno-
sprawnosci®.

Istotnym dokumentem byly wytyczne dla dzialann w zakresie specjalnych
potrzeb edukacyjnych zamieszczone w Deklaracji UNESCO, a przyjete przez
Swiatowq Konferencje Dotyczgcq Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych: Dostep i Jakosc
w Hiszpanii, w Salamance z 1994 r. Dokument w nawigzaniu do deklaracji
ONZ ,zwieniczonych Normami ONZ dot. Wyréwnywania Szans Oséb Niepet-
nosprawnych z 1993 r., zgodnie z ktérymi paristwa majg zapewni¢, ze edukacja
0sob niepelnosprawnych jest integralng czeécig systemu o$wiaty”, potwierdzit
prawo kazdej osoby do nauki, odnawiajac poniekad ,zobowigzanie zlozone
przez spolecznoéé §wiatowq na Swiatowej Konferencji ds. Edukacji dla Wszyst-

1 M. Warnock, The Warnock Report, Special Educational Needs. Report of the Committee of Enquiry into the
Education of Handicapped Children and Young People, London 1978, [online], http:/www.education
england.org.uk/documents/warnock/, data dostepu: 02.05.2016.

2 . Thompson, Specjalne potrzeby edukacyjne, Warszawa 2013, s. 6.

3 Por. tamze, s. 7; Ksztalcenie Specjalne, trybunat d/s Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych i Niepelnosprawno-
Sci, Special Education, Special Educational Needs and Disability Tribunal, [online], http: / www.educa
tion-support.org.uk/polish/parents/special-education/sendist/, data dostepu: 03.05.2016.
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kich z 1990 r. dotyczace zapewnienia tego prawa kazdemu czlowiekowi, nieza-
leznie od indywidualnych réznic”4.

Kolejne wazne rozporzadzenia to: Konwencja ONZ o prawach oséb niepet-
nosprawnych przyjeta przez Zgromadzenie Ogélne Narodéw Zjednoczonych
13 grudnia 2006 roku oraz Europejska strategia w sprawie niepetnosprawnosci na lata
2010-2020. Zmiany w postrzeganiu potrzeb uczniéw niepetnosprawnych miaty
miejsce nie tylko w samym systemie rozwigzan legislacyjnych i przejsciu od
systemu segregacyjnego do integracyjnego, a w konicu do edukacji wiaczajacej,
ale takze w fundamencie tych zmian, widzianych z perspektywy nauczyciela
i ucznia.

Polska bardzo wczesnie rozpoczela prace nad wdrozeniem zaleceri raportu
i wytycznych z Deklaracji z Salamanki. Znaczagcymi dokumentami dotyczacymi
w szczegblnosci ksztalcenia, wychowania i opieki nad uczniami z SPE, a przy-
jetymi i uchwalonymi w ostatnim czasie sa m.in.:

— Ustawa o Systemie O$wiaty, Ustawa z dnia 20 lutego 2015 r. o zmia-
nie ustawy o systemie o$wiaty oraz niektérych innych ustaw (Dz.U. 2015
poz. 357),

— Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 czerwca 2015 r.
w sprawie szczegblowych warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promo-
wania uczniow i stuchaczy w szkotach publicznych (Dz.U. 2015 poz. 843),

— Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 lipca 2015 r. w spra-
wie warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mfo-
dziezy niepelnosprawnych, niedostosowanych spolecznie i zagrozonych niedostoso-
waniem spolecznym (Dz. U. 2015 poz. 1113).

2. Dziecko ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi —
ujecia definicyjne i legislacyjne

Specjalne potrzeby edukacyjne réznie sa definiowane w krajach Unii Eu-
ropejskiej. Wynika to gléwnie z odmiennosci w kwestiach prawnych, admini-
stracyjnych, czy finansowych®. Niemniej definicje i kryteria podane przez Ze-
spot Ekspertéw ds. Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych, powotany w 2008 roku

4 Deklaracja z Salamanki oraz wytyczne dla dziatari w zakresie specjalnych potrzeb edukacyjnych. Sa-
lamanka, Hiszpania, 7-10 czerwca 1994 r. [w:] http: /www.eurosprawni.org/pl/prawo/314-dek
laracja-z-salamanki-oraz-wytyczne-dla-dzialan-w-zakresie-specjalnych-potrzeb-edukacyjnych (data
wejscia: 03.05.2016).

5 Por. M. Loskot, Specjalne potrzeby edukacyjne wyzwaniem dla edukacji XXI wieku, [w:] ,Glos Pedago-
giczny” 2010, nr 20, s. 5.
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przez Ministra Edukacji Narodowej, zaproponowal definicje® réznicujace spe-
cjalne potrzeby edukacyjne (SPE) od specjalnych potrzeb rozwojowych (SPR).
Zatem w my$l tych zalozen przyjeto kryterium podzialu, ktére obrazuje poniz-

sza tabela.

Tabela 1.
Kryterium Specjalne potrzeby rozwojowe Specjalne potrzeby edukacyijne
podziatu (SPR) (SPE)
Objawowe/ dzieci i mlodziez ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi
symptomato- | i edukacyjnymi to te, u ktérych stwierdza sie spektrum objawéw
logiczne utrudniajgcych lub uniemozliwiajgcych funkcjonowanie: ruchowe,
sensoryczne, poznawcze, w zakresie komunikacji, emocjonalno-
-spoleczne i/lub psychiczne, wplywajace na jakos¢ zycia i pelnie-
nie rél spotecznych teraz i/lub w przysztosci
dzieci i mlodziez ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi
i edukacyjnymi, to te, u ktérych stwierdza si¢ zagrozenie niepet-
nosprawnoscia, wszelkie dysfunkcje, dysharmonie lub niespraw-
noéci moggce mie¢ negatywny wplyw na dalszy rozwdj
Wiekowe dzieci ze specjalnymi potrze- dzieci i mlodziez ze specjal-
bami rozwojowymi to dzieci od | nymi potrzebami edukacyj-
urodzenia do rozpoczecia nauki | nymi to dzieci od momentu
w szkole rozpoczecia nauki w szkole do
jej ukoriczenia
dzieci ze specjalnymi potrze- dzieci i mlodziez ze specjal-
bami rozwojowymi to dzieci od | nymi potrzebami edukacyj-
urodzenia do 3 r.z. nymi to dzieci od 3 r.z. i mio-
dziez do ukorniczenia nauki
w szkole”

Zestawienie wlasne na podstawie: L. Zaremba, Specjalne potrzeby rozwojowe i edukacyjne. Identyfikowanie
SPR i SPE oraz sposoby ich zaspokajania, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2014, [w:] http: / www.bc.
ore.edu.pl/Content/671/identyfikowanie+spe_spr.pdf (data wejscia: 03.05.2016).

Kolejnym waznym rozréznieniem (czesto stosowanym zamiennie przez na-
uczycieli) jest przyjecie kryterium dotyczacego specyficznych trudnosci w ucze-
niu sie i specjalnych potrzeb edukacyjnych.

6 L. Zaremba, Specjalne potrzeby rozwojowe i edukacyjne. Identyfikowanie SPR i SPE oraz spo-
soby ich zaspokajania, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2014, [w:] http: /www.bc.ore.edu.pl/
Content/671/identyfikowanie+spe spr.pdf. Jak pisze Autorka, podstawg przejetej systematyki
w publikagji jest ,,Migdzynarodowa Klasyfikacja Funkcjonowania, Niepetnosprawnosci i Zdrowia, w wersji
dla Dzieci i Mlodziezy (ICF-CY-International Classification of Functioning, Disability and Health:
Children & Youth Version) jako skala referencyjna dajgca ramy standaryzacji specjalnych potrzeb
rozwojowych dziecka (SPR) i specjalnych potrzeb edukacyjnych ucznia (SPE). Odniesienie zatozent
opracowania do miedzynarodowej klasyfikacji Swiatowej Organizacji Zdrowia (WHO) jest jego
niewatpliwym walorem” (data wejscia: 03.05.2016).

7 Kryterium i definicja obowigzujaca w wielu krajach UE.
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Tabela 2.
, Specjalne potrzeby edukacyjne Specyficzne trudnosci
Kryterium (SPE) W uczeniu sie
wiekowe obejmuje dzieci od momentu rozpoczecia |opinia wydawana jest nie
nauki w szkole (w niektérych klasyfika- |wczesniej, niz po klasie III
cjach od 3 r.z.) do jej ukoriczenia i nie p6zniej, niz do ukon-
czenia szkoly podstawowej
wydana opinia obowia-
zuje na kazdym etapie
edukacyjnym
objawowo- |specjalne potrzeby edukacyjne wyni- trudno$ci w uczeniu si¢
-definicyjne |kajg z: niepetnosprawnoséci, niedostoso- |odnoszace sie¢ do uczniéw
wania spolecznego, z zagrozenia niedo- |w normie intelektualnej,
stosowaniem spolecznym, ze szczegdl- ktérzy majg trudnosci
nych uzdolnien, ze specyficznych trud- W przyswajaniu tresci na-
noéci w uczeniu si¢, z zaburzenn komu- uczania. Wynikaja one spe-
nikacji jezykowej, z choroby przewle- cyfiki funkcjonowania per-
klej, z sytuacji kryzysowych lub trauma- |cepcyjno-motorycznego,
tycznych, z niepowodzen edukacyjnych, |poznawczego i nie s uwa-
z zaniedban srodowiskowych zwigza- runkowane schorzeniami
nych z sytuacjg bytowa ucznia i jego ro- |neurologicznymi
dziny, sposobem spedzania czasu wol-
nego i kontaktami Srodowiskowymi
oraz z trudnosci adaptacyjnych zwig-
zanych z réznicami kulturowymi lub ze
zmiang $rodowiska edukacyjnego, w tym
zwigzanych wczedniejszym ksztalceniem
za granicg
zakres szerszy wezszy
regulacje Rozporzadzenie MEN z dn. 17.11.2010 r. |Rozporzadzenie MEN z dn.
prawne w sprawie zasad udzielania i organizacji po- |30.04.2007 r. w sprawie wa-
mocy psychologiczno-pedagogicznej w pu- runkéw i sposobu oceniania,
blicznych przedszkolach, szkolach i placéw-  |klasyfikowania i promowa-
kach (Dz. U. nr 228, poz. 1487) nia uczniow i stuchaczy oraz
Rozporzadzenie MEN z dn. 30.04.2013 r. przeprowadzania sprawdzia-
w sprawie zasad udzielania i organiza- néw i egzaminéw w szkotach
cji pomocy psychologiczno-pedagogicz- publicznych
nej w publicznych przedszkolach, szkotach Ustawa z dn. 20.02.2015 r.
i placowkach o0 zmianie ustawy o systemie
oswiaty oraz niektérych in-
nych ustaw

Zestawienie wlasne na podstawie: rozporzadzert MEN z dn. 17.11.2010 r., 30.04.2007 i zmian w ustawie
o systemie o$wiaty z dn. 20.02.2015 r.; Dz. U. 2013 poz. 532, [w:] http: /isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?
id=WDU20130000532 (data wejscia: 08.05.2016)8.

8  Najnowsze wytyczne dotyczace organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej w publicznych przedszkolach, szkofach i placéwkach znajdujemy w Rozporzadzeniu MEN
z dn. 25.08.2017 1. poz. 1591.
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We wspomnianym Rozporzadzeniu Ministerstwa Edukacji Narodowej
z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psycho-
logiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach®, w § 3.1.
znajdujemy zapis, w ktérym czytamy, ze pomoc psychologiczno-pedagogiczna
udzielana uczniowi w przedszkolu, szkole i placéwce polega na rozpoznawa-
niu i zaspokajaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia
oraz rozpoznaniu indywidualnych mozliwosci psychofizycznych ucznia, wy-
nikajgcych z szeregu zaburzen, niepetnosprawnosci, ale takze majacych swe
podioze w trudnosciach adaptacyjnych czy wynikajacych z zaniedbart $rodo-
wiskowych.

Przyjecie powyzszych klasyfikacji, opartych na ICF-CY', oznacza koniecz-
no$¢ wdrozenia réznych form wsparcia, w interesujgcym nas aspekcie podje-
tego tematu, wsparcia edukacyjnego, specjalnej organizacji ksztalcenia, prze-
biegu nauki, stosowania metod pracy i indywidualnego podejécia.

3. Strategia dzialania i planowanie pracy z uczniem z SPE

Przyjecie jednej strategii dziatari o charakterze obligatoryjnym wobec ucz-
niéw z SPE mija sie z celem. Takie podejécie jest nieefektywne i niczym nieuza-
sadnione. Z drugiej strony z powodu ram artykulu skupiamy sie na uczniach
realizujacych podstawe programowa, w normie intelektualnej, z pominieciem
uczniéw zdolnych i wybitnie zdolnych!’. Sposéb realizowania i wdrazania
planu pracy z uczniem z SPE powinien uwzglednia¢:

1. Dokladng analize probleméw ucznia z SPE:
— przyczyny trudnosci,
— charakter probleméw,
— wspotwystepujace zaburzenia/choroby.

9 Na podstawie: Dz. U. 2013 poz. 532 [w:] http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20130000
532 (data wejécia: 08.05.2016).

10 Miedzynarodowa Klasyfikacja Funkcjonowania, Niepetnosprawnoéci i Zdrowia (ICF, 2001), zmody-
fikowana wersja dla dzieci i mlodziezy (ICF-CY, 2007). ,Dokumenty te promujg jej biopsychospo-
feczny model, wedtug ktérego niepetnosprawnos¢ jest efektem interakcji miedzy osobami z dys-
funkcjami a barierami $rodowiskowymi, w tym wynikajgcymi z postaw ludzkich, ktére utrudniajg
tym osobom pelny i skuteczny udziat w zyciu spoteczeristwa, na zasadzie réwnosci z innymi oso-
bami” — Dlaczego potrzebna jest nam wiedza o ICF? [w:] http:/www.pfon.org/images/dodatki/2015
0312.icf_wiedza.pdf (data wejscia: 08.05.2016). Z kolei Swiatowa Organizacja Zdrowia w chwili
obecnej postuguje sie klasyfikacjg ICD-10. Przygotowywana klasyfikacja ICD-11 ma uwzglednia¢
podejécie systemowe (ICD) z podejsciem biopsychospotecznym (ICF). Nowa klasyfikacja ma przyjac¢
nazwe ICD-11.

11 Chociaz proponowane przez nas ¢wiczenia i sposéb aktywizacji uczniéw z SPE nie wykluczajg
uczniéw zdolnych.
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2. Analize dokumentacji wielospecjalistycznej potagczonej z konsultacjg ze spe-
cjalistami i wywiadem z rodzicami.
3. Rzetelng obserwacje dziecka pod katem jego mozliwosci i potrzeb w celu
zaplanowania kompleksowego wsparcia:
— okreslenie celu obserwadji i jej zakresu,
— zaplanowanie czasu i sposobu zbierania informacji,
— okreslenie stabych i mocnych stron dziecka na podstawie analizy zebra-
nych informacji,
— ponowng rozmowe z rodzicami w celu wypracowania wspélnego dzia-
fania, ewentualnie powtdérng konsultacje ze specjalistami.
4. Zaplanowanie strategii postepowania.
5. Monitorowanie efektéw i podjecie ewentualnej ewaluaciji.

4. Uczen z SPE na zajeciach lekcyjnych

Bez wzgledu na to, czy na zajeciach lekcyjnych (w tym zajeciach z jezyka
obcego) obecni sg uczniowie, u ktérych nie zostaly wykryte zadne zaburzenia
o charakterze dysfunkcjonalnosci pedagogicznej czy tez w obecno$ci uczniéw
rzeczywiScie dysfunkcyjnych, majg one — ogdlnie rzecz biorac — charakter jako-
Sciowo-lekcyjny. Méwigc inaczej, lekcje takie zawierajg caly szereg cech, ktére
sq z reguly stabo tolerowane przez uczniéw z SPE, co oczywiScie oznacza, ze
rézne typy dysfunkcyjnoéci pedagogiczno-kognitywnej (np. dysleksja, ADHD,
dysgrafia itd.) wykazywaé bedq znacznie wyzszy stopierr braku dostosowania
sie do narzuconych im norm wymogu lekcyjnego.

Z pewnoscig duzo mozna by w tym miejscu powiedzie¢ na temat trady-
cyjnie uznawanej za prawidiowg struktury lekcji (w tym gléwnie lekgji jezyko-
wej), istoty koherencji naktadajacych sie na siebie jej pojawiajacych sie po so-
bie segmentéw, poziomu wymaganej wspdtpracy pomiedzy nauczycielem oraz
uczniami (a takze uczniami pomiedzy sobg); mozna by réwniez hipotetycz-
nie teoretyzowad, iz odpowiednio silne wzmocnienie intelektualnej obecnosci
uczniéw na lekcji — a wiec zrezygnowanie z frontalnej prezentacji informa-
i, na rzecz dziatann wywotujacych pojawienie sie réznego typu form media-
cyjnych, bedacych wynikiem bardziej zaangazowanych dziatan odkrywczych
uczniéw — mogloby w efekcie doprowadzi¢ do wzrostu ich zainteresowania
treSciami edukacyjnymi. Zajecia tego typu wymagaja — jak wiadomo — zwiek-
szenia porcji samodzielnego poszukiwania rozwigzan przez uczniéw, co bez-
poérednio laczy sie ze wzrostem funkcji samodzielnego podejmowania przez
nich decyzji o charakterze edukacyjnym. Sytuacja taka bezposrednio wplywa
na rozwdj edukacji autonomicznej uczniéw, co — jak wykazato szereg badan
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(np. Bogdanowicz 2004, Jaworska-Biskup 2008, Wiatrowska 2011) — dodatnio
wyplywa na jako$¢ outputu u ucznidéw, wilaczajac w to takze ucznidow z réz-
nymi dysfunkcjami (np. dyslektykéw). Nie o to jednak w niniejszym arty-
kule chodzi.

Sytuacja dydaktyczna, o ktérej wspomniano wyzej, wydaje sie jak najbar-
dziej mozliwa do osiggniecia w przysztosci przy odpowiednio wysokim zaan-
gazowaniu sie w prace dydaktyczng szeregu nauczycieli przedmiotu (w tym na-
uczycieli jezyka obcego) oraz przejsciu z réznych form ogélnie obserwowanego
nauczania frontalnego na sposoby nauczania w wiekszym stopniu skupionego
na uczniu.

W chwili obecnej nalezy wiec, jak sie wydaje, w o wiele wiekszym stop-
niu zauwazy¢ ucznia, jego indywidualne potrzeby, jego — w wielu wypadkach
(co jest szczegoblnie istotne w odniesieniu do uczniéw w réznym stopniu za-
burzeri) — niestandardowe wymagania i — na ile jest to mozliwe — dostosowac
formy pracy do tego typu oczekiwan. Biorgc pod uwage, iz — w zgodzie z ist-
niejacymi zatozeniami psychologicznymi — istniejg rézne typy reakcji ucznia na
przekazywane mu wiadomosci (zaréwno w odniesieniu do tredci, jak i formy
przekazu), oraz, iz — gléwnie w wypadku uczniéw z SPE — reakcje te ocieraja
sie czesto o zachowania ekstremalne, niezbyt chetnie akceptowane zaréwno
przez nauczyciela, jak i przez pewng przynajmniej cze$¢ klasy, nalezy wypra-
cowaé szereg zasad oraz drég postepowania, w wyniku ktérych omawiana
grupa uczniow w pewnym zakresie zblizy sie do planowanych celéow lekcji,
co oznaczac bedzie czeSciowe spelnienie przez obie grupy zaktadanych oczeki-
wan edukacyjnych.

5. Proponowane dzialania na zajeciach lekcyjnych (nie tylko jezyka
obcego)

Biorac pod uwage fakt, iz kazdy z uczniéw z SPE, w zaleznosci od rodzaju
dysfunkcji, reagowaé bedzie na forme przekazu wiadomoéci w nieco inny spo-
s6b, proponowane ponizej formy wzmacniania aktywnosci tego typu uczniéw
nalezy odpowiednio zmodyfikowaé. Wydaje sie jednak, iz w kazdym wypadku
pomocna bedzie, proponowana juz w 1920 r. przez S. Ortona (w: Schneider,
& Crombie 2003) stymulacja wielozmystowa (ang. multi-sensoric stimulation).
Zgodnie z wypracowanymi przez dr. Ortona zalozeniami, stosujac tego typu
praktyki, nalezy wzigé¢ pod uwage szereg dziatann majacych wplyw na wiele
réznych zmystéw posiadanych przez czlowieka. Jednoczesnie przyjaé nalezy
zalozenie, iz najczesciej winny by¢ stosowane te rodzaje technik, ktére wzma-
ga¢ beda ogélny poziom wzrostu potencjalu edukacyjnego u oséb ze specjal-
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nymi potrzebami edukacyjnymi w mozliwie najmniej skomplikowany sposéb.
M. Bogdanowicz!? zaznacza na przyklad, iz tego typu dziatania, w powigza-
niu z calym szeregiem innych technik wzmacniajgcych przekazy informacyjne
(takie, jak np. dziatalnos¢ glottodydaktyczna oparta o chanting, czeste stoso-
wanie powtdrzeri, form melodycznych powigzanych z ruchem lub tez wyko-
rzystywanie zasad rytmiki), wydatnie wzmacniajg wzrost potencjatu edukacyj-
nego u uczniéw dyslektycznych uczestniczacych w zajeciach z jezyka obcego.
L. Wiatrowska®® z kolei wspomina, iz uwazne i dlugotrwale stosowanie réz-
nych form stymulacji wielozmystowej w stosunku do uczniéw dyslektycznych
i dysgraficznych uwalnia indywidualny poziom kreatywnosci takich uczniéw,
co pomaga im na bardziej $cisty zwigzek z asymilowanymi w ten sposéb wiado-
mos$ciami. Tego typu dzialania dostarczajg wiec uczniom réznych mozliwosci
pro-kreatywnych, pozwalajagcych im na pelniejsze uczestnictwo w calym bez
wyjatku procesie glottodydaktycznym.

Z pewnoscig, realizujgc rézne formy dziatan wielozmystowych, zawsze za-
uwazy¢ nalezy rodzaj dysfunkgcji konkretnego ucznia, jak réwniez propono-
wane przez niego formy przyswajania wiedzy. Nie nalezy bowiem z géry zakla-
da¢, ze wszyscy uczniowie z SPE reagowac beda w podobny sposéb na kazda
przekazywang im wiadomo$c'. Wrecz przeciwnie, proponowane im techniki
edukacyjne winny zosta¢ dostosowane do indywidualnych oczekiwan uczniéw,
poniewaz jedynie wtedy osiggna one pelniejszy wzrost ich pomocowej sku-
tecznodci. Z uwagi za$, iz — co stanowi dodatkowe utrudnienie — techniki te,
w zdecydowanej wigkszosci musza by¢ stosowane w tym samym czasie takze
w stosunku do pozostalych uczniéw, muszg one spetnia¢ wymogi edukacyjne
réowniez w odniesieniu do nich.

Nalezy tu wzigé pod uwage zaréwno formy nauczania stymulujgce od-
rebnie zmyst wzroku, stuchu, badz dotyku, jak i takie, za pomocg ktérych
stymulowanych jest réownocze$nie wiecej zmystéw, oraz takie, gdzie gtéwna
role odgrywa ruch. Tego typu metody i techniki aktywizujgce winny zostaé
nie tylko dostosowane do indywidualnych potrzeb uczniéw, lecz takze wyraz-
nie wplywac na ich sfere kreatywng. K. Jaworska-Biskup!® omawiajgc niektére
z technik aktywizujgcych, oddziatujgcych gtéwnie na zmyst wzroku, zaznacza,

12 M. Bogdanowicz, Niespecyficzne i specyficzne trudnosci w uczeniu si¢ jezykéw obeych, [w:] M. Bogda-
nowicz, M.Smolen (red.), Dysleksja w kontekécie nauczania jezykéw obcych, Wyd. Harmonia, Gdarisk
2014, s. 123.

13 1. Wiatrowska, Retardacja rozwojowa dziecka a postawy rodzicéw, [w:] Wychowanie w rodzinie. Rodzina
o specjalnych potrzebach, S. Walasek, B. Winczura (red.), tom 4, Jelenia Géra 2011, s. 123.

14 Zob. np. model nauki opracowany przez R. Feldera i L. Silverman, 1988.
15 K. Jaworska-Biskup, Dysleksja na lekcji jezyka angielskiego, Chetm 2008, s. 20-21.
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iz podstawowym celem stosowania tego typu dziatain winno byé wytworze-
nie w klasie atmosfery pro-edukacyjnej, wlaczajac w to takze uczniéw dyslek-
tycznych. Mozna wiec tutaj wykorzysta¢ nie tylko zestawy obrazkéw, ksztal-
tujgcych zasoby wiedzy deklaratywnej uczniéw, ale takze tematycznie ze sobg
powigzane (np. w formie komiksu) serie obrazkowe, tworzace tak wazny w na-
uce jezyka kontekst. W ten sposéb mozna — takze w odniesieniu do uczniéw
dyslektycznych i dysgramatycznych — aktywizowac¢ ich obszary akceptacji po-
rzadku komunikacyjnego podczas transmisji danych w poznawanym przez nich
jezyku obcym.

Podobnym celom stuzy¢ bedzie caly szereg ¢wiczeri opartych na kolorowych
tabelach, diagramach, kartach itp., ktérych uzycie pozwoli uczniom (réwniez
dyslektycznym) na baczniejsze zwrécenie uwagi na pojawiajace sie réznego ro-
dzaju reguly gramatyczne. Mozna takze stosowaé innego typu pomocowe formy
edukacyjne nowszej generacji, takie jak projektory video, badz tez tablice in-
teraktywne. Odpowiednio opracowane w ten sposéb lekcje nie tylko zacheca
uczniéw do bardziej aktywnego uczestnictwa w nich, lecz réwniez — wyraz-
nie aktywujac ich obszary afektywne — do bardziej aktywnego zaangazowania
sie w pojawiajace sie podczas realizacji lekcji formy edukacyjne. Przygotowanie
éwiczenn wymuszajacych na uczniach bardziej fizyczne wejécie w ich realizacje
(np. przy pomocy materialéw realizowanych podczas dostepu do tablicy inte-
raktywnej) powinno w efekcie doprowadzi¢ do pojawienia sie sytuacji spéjnosci
kognitywnej z treSciami edukacyjnymi (co z kolei winno spowodowaé wzrost
potencjatu akwizycyjnego uczestnikéw tego typu zajec).

Oproécz opisanych powyzej skrétowo dziatari, mozna takze stosowaé wiele
réznorakich gier oraz zabaw jezykowych, wiaczy¢ uczniéw w tworzenie (na ta-
blicy, lub tez tablicy interaktywnej) map tematycznych, zwigzanych z konkret-
nym tematem lekcyjnym, wprowadza¢ w umiejetny sposéb niektére z form
wspoélzawodnictwa w tworzeniu portretéw stownych dotyczacych danego te-
matu lekcyjnego (w odniesieniu do form kolokacyjnych, jak i form bezposred-
nich), kwizéw dostarczajacych nie tylko informacji formatywnych, lecz takze
sumatywnych (diagnostycznych) w odniesieniu do posiadanych aktualnie po-
zioméw wiedzy uczniéw w Kklasie, a takze wielu innych form syntaktyczno-se-
mantycznych, efektywnie wspomagajacych (przy pomocy $§wiadomego oddzia-
lywania na zmysty uczniéw) catosciowy proces wzrostu orientacji jezykowej
w klasie. Jak zaznacza K. Jaworska-Biskup'®, stosowanie wspomnianych form
nauczania nie tylko nie powoduje u uczniéw dyslektycznych spadku motywacji
pro-lingwalnej, ale — wrecz przeciwnie — wplywa na jej wyrazny wzrost, a sami

16 Ibidem, s. 26.
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uczniowie — wlaczeni do rywalizujgcych ze sobg teaméw badz tez pracujacy
samodzielnie — w zaden sposéb nie czujg sie mniej komfortowo, czasem wrecz
domagajac sie organizacji tego typu wlasnie zaje¢ jezykowych.

Inng, chociaz z pewnos$cig nie gorsza, forma organizowania zaje¢ jezyko-
wych dla grup, w ktérych istniejg uczniowie z SPE, sa zajecia, gdzie zasadniczy
nacisk kladzie sie na zmyst stuchu. Poniewaz, jak powszechnie widomo, ucznio-
wie dyslektyczni wykazuja tutaj takze pewne trudnosciV’, szczegélnie w zakre-
sie syntezy uslyszanych tresci, stosowane tutaj zajecia aktywizujgce majg w za-
sadzie poméc im w rozréznianiu ustyszanych dzwiekéw, oraz zapamietywaniu
obcojezycznych stéw, fraz i okreslen. Stosowane tutaj serie ¢wiczen, celem kto-
rych jest przyswojenie w szczegdlnosci przez uczniéw dyslektycznych jakosci
dzwiekéw obcojezycznych (np. podczas stosowania ¢wiczen opartych na parach
minimalnych badz tez réznych form chanting, czesto powigzane z wykonywa-
niem odpowiednio skoordynowanych serii ruchowych), gdy wykorzystywane
sa odpowiednio dlugo i systematycznie, stajg sie dosy¢ skutecznym Srodkiem
pomocowym. Dodatkowo, w sytuacji rzeczywiScie duzych probleméw aktywi-
zacyjnych, pojawiajacych sie u dzieci z dysfunkcjami (gtéwnie dyslektycznych)
mozna zakresy leksykalne nagra¢ na kasete lub tez ptytke CD, pézniej za$ wre-
czaé ja takim uczniom z prosbg o systematyczne wysluchiwanie i powtarzanie
nagranych tam dzwiekéw.

Odrebnym typem ¢wiczen aktywizujacych sg ¢wiczenia, w trakcie ktérych
szczegOlng uwage zwraca si¢ na formy ruchowe. A. Jurek (2009, s. 28) zauwaza,
iz tego typu ¢wiczenia majg na celu nie tylko wzmocnienie catego procesu edu-
kacyjnego uczniéw, ale — gléwnie w odniesieniu do dzieci dyslektycznych —
stajg sie pomocne w trakcie nauki koncentracji, lateralizacji i ogdlnej koordy-
nacji ruchowej tego typu uczniéw. Stosowaé wiec tutaj nalezy réznego typu
techniki aktywizujgce's, rowniez te oparte na rysowaniu, wycinaniu, rysowa-
niu w powietrzu liter, kolorowaniu przygotowanych zagadek jezykowo-manu-
alnych, badZ nawet tworzeniu z plasteliny odpowiednich ksztattéw i/lub mo-
deli. Mozna tez stosowa¢ réznego typu ¢wiczenia ruchowe, w trakcie ktérych
uczniowie reaguja, badz tez sami produkujg okreslenia stowne. W tym zakresie,
oprécz popularnych piosenek, podczas wykonywania ktérych uczniowie de-
monstrujg opisywane tam czynnosci, do technik aktywizujgcych zaliczy¢ takze
mozna formy dzialania oparte o proste symulacje (np. uczniowie, w oparciu
o obserwowane ruchy mimiczne, starajg sie odgadnaé, tresci konkretnych — naj-
lepiej dwuwyrazowych — okreslert), a takze symulacje oparte o przerabiane

17 Z uwagi na ramy pracy pomijamy w artykule kwestie rodzajéw dysleksji.

18 Szeroki zestaw tego typu ¢wiczen zalezé mozna np. w ksigzce Penny Ur i Andrew Wrighta, Five-
-Minute Activities, A resource book of short activities, Cambridge 2004.
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wczesniej formy dialogowe®. Mozna tutaj dodatkowo wykorzystaé serie ob-
razkéw tematycznie zwigzanych z oczekiwang sytuacjg dialogowa. Tego typu
¢wiczenia stosowaé mozna w odniesieniu do wszystkich pozioméw bieglosci
jezykowej uczniéw; mozna tutaj takze zastosowaé rézne rodzaje demonstra-
¢ji mimicznych (np. w odniesieniu do podanej w odnosniku scenki organizacji
przyjecia, kazdy z partneréw moze kolejno demonstrowac to, co — wedtug niego
— powinno sie znaleZz¢é na przyjeciu, podczas gdy drugi, uzywajac drugiej osoby
liczby pojedynczej, odgaduje jego odpowiednie mysli zamieniajgc je w zdania).

Nalezy wreszcie wspomnie¢ skrétowo o wykorzystaniu réznych form
dramy, poczynajac od technik typu storytelling (a wiec technik taczacych odpo-
wiednie dzialania relacjonujace nauczyciela z bazg ilustrujgcg konkretne wypo-
wiadane, zamkniete w przekazywanej historyjce, stowa), az do organizacji pel-
nych spektakli teatralnych (np. dla rodzicéw dzieci uczestniczacych we wspo-
mnianych spektaklach). Kazda ze wspomnianych technik aktywizujacych moze
zosta¢ zastosowana réwniez w odniesieniu do uczniéw ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi. Ch. Wessels?® wspomina, iz w organizowanych przez nig
cyklicznie warsztatach dramy z powodzeniem braly udziat takze osoby nie-
doslyszace, niedowidzace, a nawet Srednio dyslektyczne (w tym ostatnim wy-
padku wszystko zalezalo od wymyslenia rodzajéw organizowanych rél oraz
zwigzanych z nimi kwestii). Wydaje sie jednak, ze po opracowaniu odpowied-
nich form postepowania tego typu zajecia pro-lingwalne stosowa¢ mozna takze
w odniesieniu do innych typéw uczniéw z SPE (np. w odniesieniu do uczniéw
ze zdiagnozowanym ADHD).

Warsztaty tego typu, oraz techniki aktywizujgce tam stosowane, sg dosy¢
silnie motywujacym $rodkiem edukacyjnym, w zakres ktérego wchodza nie
tylko podstawowe dziatania typowo jezykowe (jak np. nauczenie si¢ na pa-
mieé¢ wyznaczonych kwestii, a wiec rozpoznanie porzadku gramatycznego na
poziomie syntaktyczno-semantycznym), lecz réwniez — co niezwykle istotne —
dziatania kreatywne. Celem takich dzialan jest odtworzenie konkretnych po-
staci w formie, w jakiej potrafi jg sobie wyobrazi¢ — i plastycznie zilustrowaé
gestem i mimikg — jej odtwoérca. W tym kontekécie warsztaty dramy sg dziala-
niami uwalniajgcymi i wyksztatcajgcymi osobowosé¢ twérczg. Osobowosc ta jest,
zgodnie z twierdzeniem Ch. Wessels?!, istotng czescig kazdego z nas, a ktéra

19 Przykladem takiej sytuacji moze by¢ scenka: Organizujesz przyjecie, zdecyduj wraz z partnerem, jak ono
bedzie wyglgdac. Uzyj poznanych wczesniej form okreslajgcych bliskg przysztosé. W zaleznosci od koniecz-
noéci, wszystkie segmenty takiej symulacji mozna odpowiednio wcze$niej oméwié, a oczekiwane
okreélenia ponownie przeé¢wiczy¢.

20 Ch. Wessels, Drama, Oxford 1987.

21 Ibidem, s. 17.
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dodatkowo, bedac pomocng w zobaczeniu siebie od wewnatrz, pomaga kaz-
demu z nas w pelniejszym zrozumieniu sensu naszego funkcjonowania, rozu-
mienia $wiata i struktury my$lenia. Taki wtasnie cel jest takze celem tozsamym
z komunikowaniem sie: jesli méwie co$ do kogo$, jesli kogo$ o czyms$ infor-
muje, to zawsze zwracam uwage na wlasciwy dobdr okresleri, poniewaz chce,
aby wybrane przeze mnie wyrazenia (badz tez ich celowy brak), zmusily po-
tencjalnego odbiorce do konkretnych (oczekiwanych) form dziatania.

6. Konicowa refleksja

Nauka tego typu patrzenia na komunikacje (a moga w niej uczestniczy¢
takze osoby o specjalnych potrzebach edukacyjnych) oznacza nie tylko zrozu-
mienie zjawiska, czym jest komunikacja, ale takze zrozumienie calego szeregu
innych niezwykle waznych okresleri: ze znajomos¢ stéw i gestéw jest konieczna
do uzyskania wiasciwego poziomu potencjatu emocji, ktéry zawarty bedzie
w wyprodukowanym przekazie werbalnym i/lub niewerbalnym; ze to od kaz-
dego z rozméwcéw zalezy, czy (oraz jak) zostanie odebrany (i zrozumiany);
ze w komunikacji istniejg zelazne reguly pragmatyczne, dzielgce kazdy kontakt
komunikacyjny na czesci, w ktérych oprécz lokudji istniejg takze perlokucja oraz
illokucja; oraz — co réwnie istotne — ze kazdy z ludzi potrafi przekazaé swoje my-
$li w sposoéb, ktéry musi zosta¢ odpowiednio zinterpretowany oraz zrozumiany
przez odbiorce. Zatem proces komunikacyjny, ktéremu podlegaja uczniowie na
zajeciach, wymaga od nauczyciela nie tylko checi do zmiany sposobéw prezen-
tacji tresci/komunikatu (czyli jak efektywnie uczy¢, zeby nauczy¢), ale takze
zrozumienia mechanizméw przyswajania tych treéci przez uczniéw z SPE, tak
réznych, jak z réznymi zaburzeniami i potrzebami u uczniéw sie stykamy. Jest to
trudne do osiggniecia, ale mozliwe przy zaangazowaniu i dobrej woli obu stron
interakcji. Niemniej reguly tego procesu ustala nauczyciel, bo to wlasnie on,
a nie uczen jest kierownikiem tego procesu i to na nauczycielu, a nie uczniu
spoczywa obowigzek uwzglednienia zachodzacych zmian, nie tylko w syste-
mie rozwigzan legislacyjnych, ale dziataii oddolnych, w codziennej praktyce
edukacyjne;j.
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