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O TUTORINGU AKADEMICKIM, CZYLI O NOWEJ
FORMIE NAUCZANIA FRANCUSKIEGO JAKO TRZECIEGO
JEZYKA OBCEGO W RAMACH LEKTORATU
JEZYKA NOWOZYTNEGO

STRESZCZENIE

Niniejszy artykut jest opisem projektu realizowanego na Uniwersytecie Gdanskim, ktérego
celem jest zindywidualizowana praca opiekuna naukowego z wybranymi studentami
realizujgcymilektorat jezyka obcego (francuskiego) w ramach studidw na kierunku Lingwistyka
Stosowana. Projekt stawiat sobie dwa podstawowe cele: cel realioznawczo-literaturoznawczy
(wprowadzenie podstawowych wiadomosci o kulturzeiliteraturze krajow francuskiego obszaru
jezykowego) oraz cel jezykowy (doskonalenie praktycznej znajomosci jezyka francuskiego jako
trzeciego jezyka obcego). Oba cele realizowano réwnolegle w cyklu spotkan indywidualnych
(tutoriali), w trakcie ktorych stosowano zindywidualizowane formy pracy obejmujace miedzy
innymi: lekture wybranych fragmentéw opracowan krytyczno-literackich w jezyku polskim
i francuskim (wstepna praca studenta realizowana samodzielnie przed kazdym tutorialem),
elementy wyktadu akademickiego (charakterystyka wybranych epok oraz zjawisk kulturowych
i literackich poruszanych w trakcie tutoriali) oraz wspdlng analize wybranych fragmentéw
francuskich tekstéw literackich bedaca nastepnie punktem wyjscia do gtebszej refleksji nad
wybranymi zagadnieniami gramatycznymi i leksykalnymi. Elementem podsumowujacym
kazdy tutorial byta dyskusja na temat poruszanych zagadnien literackich (epoka literacka,
prady, autorzy, utwory, analogie ze zjawiskami literackimi obserwowanymi w obrebie
innych wielkich literatur europejskich) oraz ré6znorodne ¢wiczenia gramatyczno-leksykalne
odwotujace sie do opracowanego materiatu. Dodatkowym elementem utrwalajgcym nabyte
wiadomosci byto zadanie domowe, ktére polegato na redakgji krétkich tekstow w jezyku
francuskim nawigzujacych do analizowanych utworéw literackich oraz prezentowanych tresci
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120 ADAM JAROSZ

gramatyczno-leksykalnych. Wstepne wnioski wyptywajace z realizacji projektu przemawiajg za
celowoscia jego kontynuacji.

Stowa kluczowe: tutoring, relacja uczen-mistrz, nauczanie francuskiego

SUMMARY

Academic tutoring — a new form of teaching French as the third foreign
language in the framework of modern language teaching

This article is the description of a project implemented at the University of Gdansk aimed at
individualised work of a tutor with selected students attending a foreign (French) language
course within the study of Applied Linguistics. The project had two basic objectives: to
introduce information about culture and literature (basic knowledge of culture and literature
of French-speaking countries) and to teach language (to improve French language skills
as the third language). Both targets were fulfilled within a cycle of one-to-one meetings
(tutorials). During such meetings, custom-made forms of work were applied, including:
reading selected fragments of critical literary studies in Polish and French (a preliminary work
of a student conducted individually before every tutorial), elements of an academic lecture
(the characteristics of selected epochs and cultural and literary phenomena discussed during
tutorials) and the shared analysis of selected fragments of French literary texts, being the
grounds for the deeper reflection on selected grammar and lexical issues. The summary of
every tutorial was a discussion on literary problems mentioned during the meeting (a literary
epoch, literary currents, authors, works, similarities to literary phenomena observed within
other great European literatures) and varied grammatical and lexical exercises that referred
to the covered material. An additional element that reinforced the gained knowledge was
homework that involved writing short texts in French that concerned the analysed literary
works and the presented grammatical and lexical content. The preliminary results of the
project implementation weigh in favour of its continuation.

Key words: tutoring, student-master relation, teaching French language

1. Wstep

Dydaktyka jezykow obcych ostatniego okresu charakteryzuje si¢ staltym po-
szukiwaniem coraz bardziej efektywnych metod nauczania jezyka obcego kon-
centrujacych si¢ wokoél tempa oraz poziomu ugruntowania nowo nabywanych
wiadomosci jezykowych. Okreslenie ,,stale poszukiwanie” dos¢ dobrze obejmuje
kierunek ewolucji glottodydaktyki, dziedziny, ktéra w ostatnim okresie znacznie
poszerzyla obszar swoich zainteresowan badawczych. Po badaniach nad dwuje-
zyczno$cig nadszedl czas na badania nad trdjjezycznoscia i wielojezycznoscia,
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czyli zjawiskami bedgcymi prawdziwym wyzwaniem metodologicznym i meto-
dycznym, gdyz mnogos$¢ czynnikéw interweniujacych w trakcie nauczania trze-
ciego i nastepnych jezykow oraz ich wzajemne relacje sg kwestig bardzo trudng
do jednoznacznego ujecia badawczego'. Odwotujac sie do wynikdw badan Haliny
Widly, mozna poda¢ nastgpujace zmienne, ktére wplywaja na proces wyboru
i efektywno$¢ uczenia sie francuskiego jako trzeciego jezyka:

- subiektywna atrakcyjnos¢ jezyka dla uczacego sie (indywidualne moty-
wacje badanego, dostosowanie do wymagan rynku pracy, zwigzek z jego
planami rozwoju zawodowego oraz inne);

- che¢ poznania kultury francuskiej motywowana mozliwoéciag pobytu za
granica;

- plec¢ osoby podejmujacej nauke francuskiego;

- dlugos¢ nauki szkolnej i poziom wyksztalcenia ogélnego;

- ogdlne doswiadczenie jednostki;

~ stopien trudnosci jezyka méwionego®.

Charakteryzujac ogdlne uwarunkowania psychologiczne i lingwistyczne de-
cydujace o sprawnosci nabywania jezykow trzecich i kolejnych, Zofia Chlopek
wymienia nastepujgce czynniki:

- dwu- i wielojezyczno$¢ osoby podejmujacej nauke;

- sposob przyswajania kolejnych jezykow obcych (naturalny/sztuczny);

- status prawny i administracyjny danego jezyka;

- zespOt czynnikow spotecznych i afektywnych (,,akulturacja” wedlug Schu-

manna);

- umiejetnosci jezykowe i aktywnos¢ jezykowa poszczegolnych cztonkow
rodziny oraz kontakty migedzynarodowe’.

Whpisujac si¢ w zasygnalizowany powyzej nurt badan nad nauczaniem
trzeciego jezyka obcego, chcieliby$my przedstawi¢ opis projektu badawczego
poswieconego poszukiwaniom nowych form nauczania jezyka francuskiego
w ramach lektoratu jezyka obcego. Prezentacja projektu wymaga kilku uwag
wstepnych dotyczacych: 1) specyfiki uczestnikdw projektu, 2) specyfiki zapropo-
nowanej metody oraz 3) specyficznej recepcji jezyka francuskiego w spoteczen-
stwie polskim.

1 H. Widla méwi o potrzebie ,,potraktowania badan nad nabywaniem trzeciego jezyka jako specyficz-
nej dziedziny metodologicznej [...] poniewaz ilo$¢ czynnikéw, ktore interweniujg w tym procesie
oraz ich wzajemne wielowymiarowe wplywy wymagaja zupelnie odmiennego podejscia” H. Widla,
L acquisition du frangais - langue troisiéme: problémes méthodologiques et implications pratiques,
Katowice 2007, s. 32 (ttumaczenie wlasne A. J.).

2 Ibidem, s. 34, 66, 70, 78.

3 Z. Chlopek, Nabywanie jezykéw trzecich i kolejnych oraz wielojezycznosé: aspekty psycholingwistycz-
ne (i inne), Wroctaw 2011, s. 26-32.
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Przedstawiony projekt zostal zaadresowany gléwnie do studentoéw ITiI1I roku
studiow licencjackich Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Gdanskiego. Zgodnie
z planem studidw obowigzujacym w Uniwersytecie Gdanskim dla studentow tego
kierunku, studenci II i III roku studiéw stacjonarnych maja obowigzek uczestni-
czenia w zajeciach lektoratu jezyka obcego (jezyk francuski/hiszpanski do wyboru
w wymiarze 120 godzin dydaktycznych). Specyfika studiéw na kierunku Lingwi-
styka Stosowana polega na réwnoczesnym studiowaniu dwdch jezykéw nowozyt-
nych:jezykaangielskiegoiniemieckiego. Zgodnie ze standardamisformutowanymi
w celach ksztalcenia dla obu jezykow, absolwenci kierunku powinni legitymowac
sie znajomoscig obu wspomnianych jezykéw na poziomie C1/C2. Wspomniany
wymog opanowania jednego z dwoch wspomnianych wczesniej jezykow roman-
skich faczy si¢ wigc w istocie z koniecznoscig podjecia nauki trzeciego jezyka
obcego i opanowania go na poziomie B1/B2. Wspominajgc o specyfice studiow
na kierunku Lingwistyka Stosowana warto przypomnie¢ tu jeszcze jedng wazna
charakterystyke tegoz kierunku. Tlumacz operujacy sprawnie dwoma jezykami
obcymi musi by¢ z zalozenia przedstawicielem tak zwanego spoteczenstwa wiedzy,
czyli osobg zdolng do autonomicznego wyciagania wnioskéw, osobg sktonna i, co
wazniejsze, zdolng do wykonywania poréwnan interkulturowych sytuujacych sie
u podstaw warsztatu zawodowego przysztych ttumaczy.

Jesli chodzi o drugi ze wspomnianych aspektow, specyfike zaproponowanej
metody, to jej specyficzno$¢ w warunkach polskiego systemu akademickiego
polega na odwolaniu si¢ do podstawowych idei metody tutoringu akademickie-
go, czyli formy zindywidualizowanej pracy dydaktycznej, ktéra zdobyla sobie
juz trwale miejsce w placowkach uniwersyteckich Zachodniej Europy i USA,
i ktéra ma szanse upowszechnic sie w Polsce*. Nie pretendujac tu do calo$ciowej

4 Na temat roli tutoringu w Europie Zachodniej zob. M. Szala, Tutoring na Uniwersytetach w Oksfor-
dzie i Cambridge, [w:] Tutoring: teoria, praktyka, studia przypadkéw, P. Czekierda, B. Fingas, M. Szala
(red.), Warszawa 2015, s. 255-265; S. Szczurowska, Tutoring w praktyce nauczyciela akademickiego,
[w:] Tutoring Akademicki, M. Taraszkiewicz (red.), Warszawa 2014, s. 18-32. Na temat tutoringu
akademickiego w Polsce zob. miedzy innymi: k. Danel, J. Kwasny, A. Zur, Tutoring na Uniwersytecie
Ekonomicznym w Krakowie - Wydziatowa Indywidualna Sciezka Edukacyjna, [w:] Tutoring: teoria,
praktyka, studia przypadkéw, P. Czekierda, B. Fingas, M. Szala (red.), Warszawa 2015, s. 224-231;
K. Rutkowski, Tutoring w Kolegium ,Artes Liberales”, [w:] Tutoring: teoria, praktyka, studia przy-
padkéw, P. Czekierda, B. Fingas, M. Szala (red.), Warszawa 2015, s. 232-238; E. Szymczak, M. Mali-
nowska, Tutoring na Wydziale oceanografii i geografii Uniwersytetu Gdanskiego, [w:] Tutoring: teoria,
praktyka, studia przypadkéw, P. Czekierda, B. Fingas, M. Szala (red.), Warszawa 2015, s. 239-243;
B. Karpinska-Musial, Tutoring na Wydziate Filologicznym Uniwersytetu Gdanskiego - w trosce
o jakos¢ w ilosci, [w:] Tutoring: teoria, praktyka, studia przypadkéw, P. Czekierda, B. Fingas, M. Szala
(red.), Warszawa 2015, s. 244-254; D. Dobrowolska, Modele tutoringu akademickiego — w kontekscie
ksztalcenia ogdlnego i edukacji polonistycznej, [w:] Tutoring Akademicki, M. Taraszkiewicz (red.),
Warszawa 2014, s. 128-175. Na temat aktualnych informacji zob. rowniez: http://www.projektiq.
ug.edu.pl/?page_id=422.
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i wyczerpujacej charakterystyki podstawowych zalozen tego podejscia dydaktycz-
nego, informacji przedstawionych obszernie w innych, cytowanych juz powyzej
zrédlach, warto przypomnie¢ jednakze podstawowa zasade, do ktorej odwotuje
sie idea tutoringu akademickiego. Zasada ta to cykl indywidualnych spotkan stu-
denta z wybranym opiekunem naukowym (tutorem), ktore przybierajg charakter
zindywidualizowanej pracy wlasnej nad wybranym/zdefiniowanym problemem
badawczym. Zdefiniowanie samego problemu badawczego realizowanego w cyklu
tutoriali jest w duzej mierze zwigzane z oczekiwaniami studenta, sformalizowa-
nymi nastepnie w formie tzw. kontraktu, czyli umowy definiujacej odpowiednio
przywileje i obowiazki studenta-uczestnika tutoriali i tutora. Odwolujac si¢ do
najprostszej definicji tutoringu mozna zatem powiedzie¢, Ze tutoring to ,zapla-
nowany proces rozwoju, ktdry nastepuje w indywidualnej, wspierajacej relacji
z drugg osobg - tutorem™.

Osobng kwestig, ktorej nie mozna poming¢ milczeniem przed przejsciem do
fazy bardziej analitycznego opisu samego projektu, jest szczegolny status jezyka
francuskiego przejawiajacy sie w opiniach na jego temat. Aczkolwiek trudno
odwolywac sie tutaj do konkretnych badan empirycznych, warto podkresli¢ zja-
wisko masowego odwrdcenia sympatii od jezyka i samej kultury francuskiej®.
W Polsce liczba 0s6b uczacych sie i wybierajacych jezyk francuski na maturze
stale spada, a filologie romanskie, by przetrwac i mie¢ studentéw, zmuszone s3
do znacznego obnizenia standardéw edukacyjnych i zaproponowania nauki tego
jezyka od podstaw. Nie analizujgc glebiej tego zjawiska, gdyz zastuguje ono na to,
by stac sie tematem obszernego studium naukowego uwzgledniajacego najnowsze
dane statystyczne, warto podkresli¢ fakt, z ktérym nauczyciele jezyka francuskie-
go spotykaja si¢ na co dzien: brakiem motywacji do nauki jezyka powszechnie
uznawanego za jezyk trudny i malo atrakcyjny z punktu widzenia kulturowego.
Nalezaloby doda¢, iz podobne postawy charakteryzujace si¢ brakiem motywacji
sg zjawiskiem bardzo czestym w praktyce samego lektoratu traktowanego czesto
w kategoriach narzuconej koniecznosci.

5 K. Czayka-Chelminska, Metoda tutoringu, [w:] B. Kaczorowska, W poszukiwaniu metody ksztal-
cenia liderow, Warszawa 2007, s. 51. Bardzo podobna definicje tutoringu formutuje Czekierda,
wedlug ktérego, tutoring ,to metoda indywidualnej opieki nad podopiecznym oparta na relacji
mistrz-uczen, ktora dzieki integralnemu spojrzeniu na rozwoj czlowieka stara sie o pelny rozwéj
jego potencjatu”. P. Czekierda, Czym jest tutoring, [w:] Tutoring: teoria, praktyka, studia przypadkéw,
P. Czekierda, B. Fingas, M. Szala (red.), Warszawa 2015, s. 20.

6  Empirycznie trend ten zaznacza sie juz od co najmniej 2007 roku. Zob. dane cytowane przez
H. Komorowska w: H. Komorowska, Polska szkola a znajomos¢ jezykéw obcych. Wyniki nauczania
jezykow obcych w Polsce, [w:] H. Komorowska, Ksztalcenie jezykowe w szkolnictwie wyzszym, War-
szawa 2009, s. 28. W chwili obecnej trend ten ulegt gwaltownemu nasileniu, jak $wiadczy o tym
malejaca liczba 0s6b zdajacych na maturze jezyk francuski.
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2. Opis projektu

Zrealizowany projekt jest cze$cia szerszego programu badawczego realizo-
wanego w Uniwersytecie Gdanskim zatytulowanego ,W trosce o jakos¢ w ilosci
- program interdyscyplinarnego wspierania studenta filologii obcej w oparciu
o metod¢ tutoringu uniwersyteckiego w Uniwersytecie Gdanskim” Program jest
realizowany dzieki uzyskanemu grantowi z Ministerstwa Szkolnictwa Wyzszego’.

Zgodnie z podstawowymi zalozeniami programu, projekt zostal pomyslany
jako cykl siedmiu spotkan indywidualnych z tutorem, w trakcie ktérych praco-
wano wspolnie nad zaproponowanym problemem badawczym. Kazdy tutorial
konczyt sie propozycja redakcji zadania domowego, tzw. eseju redagowanego
w jezyku polskim lub obcym poswieconym wybranej tematyce. W przypadku
projektu, ktérego dotyczy niniejsza prezentacja, tematem dominujacym byto do-
skonalenie praktycznej znajomosci jezyka francuskiego w oparciu o analize kul-
turows, literackg i jezykowa wybranych fragmentow literatury francuskiej®. Tak
sformufowany temat ogélny tutorialu zakladat realizacje dwdch podstawowych
celéw: celu realioznawczo-literaturoznawczego (wprowadzenie podstawowych
wiadomosci o kulturze i literaturze krajow francuskiego obszaru jezykowego)
oraz celu stricte jezykowego (doskonalenie praktycznej znajomosci jezyka francu-
skiego jako trzeciego jezyka obcego).

W wyniku wstepnej selekcji do programu zakwalifikowano 4 studentow
IIT roku studiéw licencjackich Lingwistyki Stosowanej UG. Po selekeji, zgodnie
z ideg tutoringu akademickiego, z kazdg z zakwalifikowanych osob przeprowadzo-
no spotkanie wstepne majace na celu zawarcie kontraktu tutorskiego i omowie-
nie wzajemnych obowigzkow i przywilejow z niego wynikajacych. Po spotkaniu
wstepnym z kazdym z wybranych studentéw zrealizowano cykl siedmiu tutoriali,
ktérych scenariusz odwotywal si¢ zawsze do ustalonych wczesniej elementow
i celéw. Zgodnie z przyjetymi zalozeniami, kazdy typowy tutorial posiadal zatem
nastepujgce cechy:

- odwolywal si¢ do wybranego fragmentu utworu/tekstu literackiego;

- zakladal wstepng przygotowawcza prace studenta dotyczacg dokumentacji
na temat epoki literackiej, z ktorej pochodzit wybrany fragment (wiado-
mosci ogdlne o chronologii i pradach literackich dominujacych w literatu-
rach europejskich w omawianym okresie oraz umiej¢tno$¢ odnajdywania

7 Na temat genezy projektu, jego charakterystyki oraz wstepnych wnioskéw zob. B. Karpiniska-Mu-
sial, Tutoring na Wydziale..., op. cit., s. 244-254.

8 Formalny temat mojego cyklu tutoriali brzmial nastepujaco: ,O zwiazku jezyka z kultura, czyli
o nauczaniu francuskiego w oparciu o analize prostych form literackich” W trakcie pdzniejszych
rozmow ze studentami wylonita si¢ aktualna forma tutoriali uwzgledniajaca w wigkszym niz zakta-
dano stopniu elementy wyktadu akademickiego poswieconego literaturze francuskiej.
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analogii i réznic istniejacych w ramach omawianych zjawisk literackich
w literaturach angielskiej, niemieckiej i francuskiej)’;

zakladal wstepng analize tworczosci autora oraz charakterystyke epoki
literackiej, do ktorej przynalezy wybrany utwor. Ta faza tutorialu byta
realizowana w formie mieszanej, w postaci dialogu ze studentem oraz
elementéw wykladu akademickiego;

zakladat analize gramatyczng wybranego tekstu i dyskusje na jego temat;
zakladal wprowadzenie dodatkowych ¢wiczen gramatycznych i leksykal-
nych dotyczacych probleméw poruszanych w trakcie tutorialu;

zakladal realizacje zadania domowego, czyli redakcje eseju, badz to
w jezyku obcym (proste formy wypowiedzi), badz to w jezyku polskim
(refleksja wlasna nad omawianymi problemami literackimi oraz samg
forma tutoriali).

Niewatpliwie elementem kluczowym dla efektywnosci tak pomyslanych
tutoriali byl prawidlowy wybdr osnowy tematycznej kazdego spotkania, czyli
wyjsciowego (z koniecznosci niewielkiego) fragmentu tekstu literackiego, wokot
ktorego miata si¢ koncentrowaé wiasciwa praca dydaktyczna studenta i tutora.
Wybierajac fragment literacki dla kazdego z tutoriali kierowano si¢ nastepujacymi
czynnikami:

poziomem trudnosci tekstu, ktory musial pozostawaé w zgodzie z real-
nymi mozliwo$ciami jezykowymi uczestnikow tutoriali (A2-B1) lub nie-
znacznie go przekraczad;

respektowaniem logiki prezentacji tresci gramatycznych i leksykalnych
podrecznika wybranego dla danej grupy lektoratu (w danym wypadku
Alter Ego);

checig uzupelnienia oczywistych brakéw gramatycznych i leksykalnych
charakterystycznych dla tego poziomu opanowania jezyka;
respektowaniem rzeczywistej chronologii omawianych zjawisk literackich
(postulat ten mial na celu wyrobienie sobie przez studentéw bardziej
calo$ciowego spojrzenia na historig literatury francuskiej i, w szerszym
znaczeniu, takze europejskiej);

checia przekazania duzej wiedzy na temat literatury francuskiej w ramach
bardzo ograniczonych czasowo;

intencja ksztaltowania umiejetnosci tworzenia poréwnywan interkultu-
rowych i wyciagania wnioskéw w dziedzinie kultur trzech studiowanych
jezykow: angielskiego, niemieckiego i francuskiego.

9 Warunek ten byt mozliwy do spelnienia, gdyz w trakcie studiéw na Lingwistyce Stosowanej studenci
tego kierunku uczestnicza w wykladach z historii literatury angielskiej i niemieckiej.
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Uwzglednienie powyzszych postulatow doprowadzilo do skonstruowania

nastepujgcego cyklu siedmiu tutoriali, ktérych tematyka, cele i opis zostaly suma-
rycznie przedstawione w ponizszej tabeli:

Tutorial

Tekst glowny, tematyka spotkania, cele

tutorial I

Analizowany tekst: Panorama de la littérature frangaise

1. cel realioznawczo-literacki: panorama literatury francuskie;j,

2. cel gramatyczny: utrwalanie form czasu Le passe composé, wprowadzenie czasu
Le futur simple.

tutorial II

Analizowany fragment: Emile ( J.-J. Rousseau)"

1. cele realioznawczo-literackie: przeglad najwazniejszych wydarzen literackich
wieku XVIII, Jean-Jacques Rousseau, preromantyzm, sensibilité nouvelle,
La Nouvelle Heloise, system edukacji wedtug Rousseau,

2. cel gramatyczny: utrwalenie form Le futur simple i wprowadzenie form Le
conditionnel présent.

tutorial 111

Analizowany fragment: Sur Napoléon (Mme de Staél)?

1. cele realioznawczo-literackie: wprowadzenie podstawowych wiadomosci na
temat preromantyzmu francuskiego, prezentacja jego czotowych przedstawicieli
(Mme de Staél i F.-R. de Chateaubriand, grupa z Coppet) oraz ukazanie
europejskich korzeni preromantyzmu i romantyzmu francuskiego (Niemcy,
Anglia).

2. cel gramatyczny: utrwalenie form Le futur simple i Le conditionnel présent.

tutorial IV

Analizowany tekst: sonet Demain, dés ['aube (Victor Hugo)®

1. cele realioznawczo-literackie: wprowadzenie podstawowych wiadomosci na
temat romantyzmu francuskiego, prezentacja jego czotowych przedstawicieli
(A. de Lamartine, A. de Musset, A. de Vigny, V. Hugo), periodyzacja okresu,
analogie tematyczne i literackie z przedstawicielami literatury angielskiej i
niemieckiej,

2. cel gramatyczny: utrwalenie i rozszerzenie form Le futur simple.

tutorial V

Analizowany fragment: Kéraban le Tétu (Jules Verne)™

1. cele realioznawczo-literackie: wprowadzenie podstawowych wiadomosci na
temat realizmu francuskiego, prezentacja jego czotowych przedstawicieli i dziet
(G. Flaubert, Madame Bovary), literatura przygodowa i fantastyczno-naukowa
(J. Verne, L’ile mysterieuse, Vingt mille lieues sous les mers, Kéraban le Tétu
iinne),

2. cel gramatyczny: wprowadzenie zaimkow wzglednych prostych, qui, que, ou.

10 B. Gili, E. Martini, Globe-trotter. Clin doeil sur les pays francophones, Milan 1996, s. 72-75.

11 Wybrany i uproszczony fragment pochodzi z: Ch. Plum, P. Dominique, J. Girardet, Le nouveau sans
frontiéres 2. Cahier dexercices, Paris 1989, s. 135.

12 Wybrany i uproszczony fragment pochodzi z: Ch. Plum, P. Dominique, J. Girardet, Le nouveau sans
frontiéres 2., op. cit., s. 127.

13 Na podstawie: Ch. Plum, P. Dominique, J. Girardet, Le nouveau sans frontiéres 2., op. cit., s. 31.

14 Wybrany i uproszczony fragment pochodzi z: F. Descoubes, J. Paul, Grammaire frangaise. Quatriéme-
-Troisiéme, Paris 1988, s. 29.
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tutorial VI | Analizowane fragmenty: Boule de Suif, Le Horla (G. de Maupassant)®

1. cele realioznawczo-literackie: wprowadzenie podstawowych wiadomosci na
temat naturalizmu francuskiego, prezentacja jego czolowych przedstawicieli
i dziet (E. Zola, G. de Maupassant, grupa z Médan), G. de Maupassant jako
naturalista oraz tworca opowiadan fantastycznych, pojecie ,,le fantastique”
(Todorov),

2. cele gramatyczno-leksykalne:
2a. wprowadzenie form czasu Le passé simple,
2b. wprowadzenie slownictwa dotyczacego emocji (peur, épouvante etc.).

Tutorial Analizowany fragment: /1 est minuit, docteur Schweitzer (Gilbert Cesborn)'

VI 1. cel realioznawczo-literacki: wprowadzenie podstawowych wiadomosci na temat
twoérczosci G. Cesborna,

2. cel gramatyczny: utrwalenie i rozszerzenie wyrazen przyimkowych zwigzanych
z lokalizacja w przestrzeni.

Oczywiscie zaproponowany powyzej uklad tutoriali nie jest jedynym stusz-
nym i moze podlega¢ daleko posunietym modyfikacjom zgodnie z sugestiami
i oczekiwaniami studentow.

3. Wstepne dane dotyczace efektywnosci zrealizowanego projektu

Jak kazda nowa forma aktywnosci dydaktycznej sama metoda tutoringu aka-
demickiego oraz jej specyficzne wykorzystanie w ramach lektoratu jezyka obcego
rodzg pytania na temat jej efektywnosci. Nie wypowiadajac sie bezposrednio na
temat efektywnosci samej metody tutoringu akademickiego, kwestii poruszanych
gdzie indziej", warto odnies¢ sie do kwestii skutecznosci wykorzystania tutoringu
jako modulu w ramach lektoratu obcego (francuskiego). W przypadku realizo-
wanego programu pilotazowego powyzsze dane uzyskano z trzech niezaleznych
zrédel: 1) ankiety podsumowujacej seri¢ odbytych tutoriali opracowanej przez
Beate Karpinska-Musial dotyczacej wszystkich uczestnikéw programu pilotazo-
wego realizowanego w Uniwersytecie Gdanskim, 2) eseju redagowanego przez
studentow poswieconego specjalnie tej problematyce, 3) kwestionariusza uzupet-

15 Wybrane i uproszczone fragmenty pochodza z: F. Martinni, G. Maver, Histoire de la littérature
frangaise, Milan 2000, s. 149; ]. Girardet, J-M. Criolig, P. Dominique, Le Nouveau Sans Frontiéres 3,
Paris 1990, s. 107.

16 Fragment z: P. Dominique, J. Girardet, M. Verdelhan, M. Verdelhan, Le nouveau Sans Fronitiéres
2, Paris 1989, s. 124. Dodatkowe ¢wiczenia gramatyczne i leksykalne z tego samego Zzrddta,
s. 122-124.

17 Kwestia ta zostala poruszona w cytowanych poprzednio artykufach dotyczacych wprowadzania
metody tutoringu do polskiego systemu szkolnictwa akademickiego. Zob. przypis 4.
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niajgcego oraz 4) wstepnego kwestionariusza wiedzy o literaturze i kulturze fran-
cuskiej’®. Analiza jakosciowa danych pochodzacych z czterech wspomnianych
zrédel pozwala na wyciagniecie nastepujacych wnioskow®.

Po pierwsze, wszystkie uczestniczace w projekcie osoby (4) zadeklarowaly
che¢ ponownego uczestnictwa w projekcie, gdyby zaistniala taka mozliwos¢, uwa-
zajac jednoczesnie tutoring za interesujacg forme ksztalcenia i wyrazajac nadzieje,
ze w przyszlosci metoda ta ma szanse stac si¢ trwalym elementem programowym
na Wydziale Filologicznym (kwestionariusz B. Karpinskiej-Musial).

Po drugie, wszystkie z badanych o0séb wypowiedzialy si¢ pozytywnie o idei
wykorzystania metody tutoringu w ramach nauczania jezyka francuskiego, pod-
kreslajgc, ze praca z tekstem literackim oraz wprowadzanie w szerszym niz do-
tychczas stopniu elementow literackich i kulturowych jest waznym czynnikiem
motywujgcym zaréwno do poznawania samego jezyka, jak i jego kultury (kwe-
stionariusz B. Karpinskiej-Musial, esej w jezyku polskim).

Po trzecie, w uzyskanych wynikach badane osoby podkreslaja mozliwos¢
bardziej zindywidualizowanego kontaktu z wykladowcg/tutorem oraz mozliwos¢
dostosowania tempa i rytmu pracy do indywidualnych oczekiwan i mozliwo-
$ci studentow (kwestionariusz B. Karpinskiej-Musial, esej w jezyku polskim).
W eseju podsumowujgcym cykl odbytych tutoriali jedna z uczestniczek stwierdza:
»Podczas tutoringu z jezyka francuskiego dostalam szanse rozwiniecia umiejetno-
$ci jezykowych przy okazji pracy z tekstami, ktdre pozwolily mi pozna¢ podstawy
literatury francuskiej. Moja wiedza na ten temat stata si¢ duzo wigksza i poczulam
sie zainspirowana do zglebiania tematu we wlasnym zakresie, gdy spotkania do-
biegty korica™.

Po czwarte, zaproponowana forma pracy dodatkowej - redakcja tekstu
w jezyku francuskim, jego korekta oraz wspodlne omawianie stwierdzonych btedéw
- jest waznym elementem podnoszacym poziom umiejetnoséci jezykowych oraz
czynnikiem motywujacym do dalszej nauki jezyka francuskiego?.

18  Kwestionariusz podsumowujacy dla uczestnikéw tutoriali opracowany przez B. Karpiiska-Musiat
jest dostepny na stronie projektu http://www.projektiq.ug.edu.pl/?page_id=422. Odnosnie Kwestio-
nariusza uzupetniajgcego oraz Wstepnego kwestionariusza wiedzy o literaturze i kulturze francuskiej
zob. Zalgcznik 1.1 2.

19 Liczba dostepnych Zrédel informacji jest bardzo waznym elementem badan jako$ciowych, na co
trafnie zwraca uwage A. Michonska-Stadnik. Zob. A. Michonska-Stadnik, Trafnos¢ i rzetelnos¢
w badaniach glottodydaktycznych, [w:] https://portal.uw.edu.pl/documents/7276721/11203934/
LS4 2011_art MICHONSKA-STADNIK.pdf.

20 QOryginat do wgladu u autora projektu (A. J.).

21 Odnoszac si¢ do jednego z pytan kwestionariusza dotyczacych przyrostu wiedzy w zakresie wiado-
moféci gramatycznych i leksykalnych, jedna z uczestniczek odpowiedziata lakonicznie ,,jak najbar-
dziej” (Kwestionariusz uzupetniajgcy pyt. 2.1 3.).
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Po piate, uczestnicy tutoriali przyswoili duzo nowych informacji dotyczacych
literatury i kultury francuskiej, ktérych nie posiadali wcze$niej*. Jest to miedzy
innymi umiejetno$¢ uporzadkowania podstawowych faktow dotyczacych litera-
tury francuskiej (autorzy, utwory, charakterystyka pradow literackich) oraz umie-
jetno$¢ usytuowania ich w odpowiedniej perspektywie czasowej.

4. Podsumowanie

Aczkolwiek niewielka, gdyz ograniczona ramami programu pilotazowego,
ilo$¢ spotkan ze studentami, upowaznia do sformutowania wstepnych wnioskow
odno$nie zastosowania metody tutoringu akademickiego w ramach nauczania
jezyka francuskiego. Specyficzna sytuacja studentéw Lingwistyki Stosowanej UG
sprawia, iZ zaproponowana forma zajec tutoringowych staje si¢ waznym elemen-
tem kontaktu z jezykiem i szeroko pojeta kulturg krajow francuskiego obszaru
jezykowego, kwestii, na ktérych temat wspomniani studenci wiedzg bardzo mato.
Sytuacja ta jest miedzy innymi spowodowana istotnymi zmianami w podstawie
programowej jezyka polskiego szkoly $redniej, ktory nie uwzglednia juz waznych
aspektow literackich i kulturowych zwigzanych z kulturg francuskiego obszaru
jezykowego. Praca z tekstem literackim, wzbogacona o elementy wykladu aka-
demickiego, wydaje si¢ zatem naturalng forma uzupelnienia istotnych brakow
w zakresie wiadomosci niezbednych dla kultury ogélnej przyszlych ttumaczy.
Pozostaje jeszcze jedna kwestia, do ktorej nalezy sie koniecznie odnie$¢ dokonu-
jac wstepnych podsumowan metody tutoringu w omawianym projekcie. Jest to
kwestia poziomu jezykowego studentéw oraz trudnosci analizowanych tekstow.
Proponujac lekture fragmentow tekstéw i dbajac o ich uktad chronologiczny, wy-
szliSmy z zalozenia bliskiego Wygotskiemu. Tekst literacki nieznacznie przekra-
czajacy poziom aktualnego rozwoju jezykowego studentéw jest dla nich swoista
»strefa najblizszego rozwoju’, czyli tekstem, ktory moze by¢ zrozumiany i prze-
analizowany przy pomocy wykladowcy/tutora. W opinii wielokrotnie wyrazanej
w trakcie zaje¢ umiejetnie dobrana trudnos¢ tekstu jest waznym czynnikiem
pozwalajacym studentowi dokona¢ autoewaluacji znajomosci danego jezyka oraz
stanowi wazny element motywacyjny w dazeniu do polepszenia wlasnych umie-
jetnosci jezykowych.

22 Na poczatku projektu poproszono uczestnikéw o wypelnienie wspomnianego juz kwestionariusza
dotyczacego ich wiedzy o literaturze i kulturze francuskiej (zalacznik 2).

30_Linguodidactica_T_20.indd 129 2016-09-11 00:19:20



130 ADAM JAROSZ

Bibliografia

Chlopek Z., Nabywanie jezykow trzecich i kolejnych oraz wielojezycznosé: aspekty psycholingwi-
styczne (i inne), Wroctaw 2011.

Czayka-Chelminska K., Metoda tutoringu, [w:] W poszukiwaniu metody ksztatcenia lideréw,
B. Kaczorowska (red.), Warszawa 2007, s. 51-67.

Czekierda P, Czym jest tutoring, [w:] Tutoring: teoria, praktyka, studia przypadkow, P. Czekierda,
B. Fingas, M. Szala (red.), Warszawa 2015, s. 15-34.

Czekierda P, Fingas B., Szala M. (red.), Tutoring: teoria, praktyka, studia przypadkow, Warszawa
2015.

Danel L., Kwasny J., Zur A., Tutoring na Uniwersytecie Ekonomicznym w Krakowie — Wydziatowa
Indywidualna Sciezka Edukacyjna, [w:] Tutoring: teoria, praktyka, studia przypadkéw,
P. Czekierda, B. Fingas, M. Szala (red.), Warszawa 2015, s. 224-231.

Descoubes E, Paul J. (red.), Grammaire frangaise. Quatriéme-Troisiéme, Paris 1988.

Dominique P., Girardet J., Verdelhan M., Verdelhan M., Le nouveau Sans Fronitiéres 2, Paris 1989.

Gili B., Martini E, Globe-trotter. Clin doeil sur les pays francophones, Milan 1996.

Girardet J., Criolig J-M., Dominique P., Le Nouveau Sans Frontiéres 3, Paris 1990.

Karpinska-Musial B., Tutoring akademicki — pomiedzy Epistemg a doxa. Tozsamos¢ metody w kon-
tekscie ksztalcenia uniwersyteckiego, [w:] Tutoring: teoria, praktyka, studia przypadkow,
P. Czekierda, B. Fingas, M. Szala (red.), Warszawa 2015, s. 123-135.

Komorowka H., Polska szkota za znajomos¢ jezykéw obcych. Wyniki nauczania jezykéw obcych
w Polsce, [w:] Ksztalcenie jezykowe w szkolnictwie wyzszym, H. Komorowska (red.),
‘Warszawa 2009, s. 23-38.

Martinni E, Maver G., Histoire de la littérature francaise, Milan 2000.

Michonska-Stadnik A., Trafnos¢ i rzetelnos¢ w badaniach glottodydaktycznych [online], https://
portal.uw.edu.pl/documents/7276721/11203934/LS4_2011_art_ MICHONSKA-
STADNIK.pdf, [dostep: 26.09.2015].

Plum Ch., Dominique P, Girardet J., Le nouveau sans frontiéres 2. Cahier dexercices, Paris 1989.

Rutkowski K., Tutoring w Kolegium ,, Artes Liberales”, [w:] Tutoring: teoria, praktyka, studia przy-
padkow, P. Czekierda, B. Fingas, M. Szala (red.), Warszawa 2015, s. 232-238.

Szala M., Tutoring na Uniwersytetach w Oksfordzie i Cambridge, [w:] Tutoring: teoria, prakty-
ka, studia przypadkow, P. Czekierda, B. Fingas, M. Szala (red.), Warszawa 2015,
s. 255-265.

Szczurowska S., Tutoring w praktyce nauczyciela akademickiego, [w:] Tutoring Akademicki, M. Ta-
raszkiewicz (red.), Warszawa 2014, s. 18-32.

Szymczak E., Malinowska M., Tutoring na Wydziale oceanografii i geografii Uniwersytetu Gdanskie-
g0, [w:] Tutoring: teoria, praktyka, studia przypadkow, P. Czekierda, B. Fingas, M. Szala
(red.), Warszawa 2015, s. 239-243.

Widla H., Lacquisition du francais - langue troisiéme: problémes méthodologiques et implications
pratiques, Katowice 2007.

30_Linguodidactica_T_20.indd 130 2016-09-11 00:19:20



O TUTORINGU AKADEMICKIM, CZYLI O NOWE] FORMIE NAUCZANIA... 131

Zalacznik 1.

Kwestionariusz uzupelniajacy

Uprzejmie prosze Panstwa o zapoznanie si¢ z ponizszymi pytaniami oraz odpowiedz na nie (Tak/
Nie). Jednoczesnie prosze o opisowe uzasadnienie swojej opinii.

1. Czy metoda tutoringu akademickiego jest dobrym narzedziem nauczania jezyka obcego?
(Tak/Nie)

2. W trakcie przeprowadzonych tutoriali udoskonalilem/am swoja znajomo$¢ jezyka obcego
w zakresie sfownictwa i struktur leksykalnych. (Tak/Nie)

3. W trakcie przeprowadzonych tutoriali udoskonalilem/am swoja znajomos¢ jezyka obcego
w zakresie gramatyki i struktur gramatycznych. (Tak/Nie)

4. W trakcie przeprowadzonych tutoriali udoskonalitem/am swojg znajomos¢ jezyka obcego oraz
faktéw kulturowych dotyczacych tegoz jezyka. (Tak/Nie)

5. Po ukoniczonym cyklu tutoriali potrafie podaé nazwiska kilku autoréw oraz tytuly ich dziel,
ktorych nie znalem/fam przed rozpoczeciem tutorialu. (Tak /Nie)

6. Widze zwiazek pomiedzy tego typu wiadomosciami a moim tworzacym si¢ warsztatem
tlumacza. (Tak/Nie)

Zalacznik 2.

Wstepny kwestionariusz wiedzy o literaturze i kulturze francuskiej

1. Gargantua i Pantagruel to utwory znane takze czytelnikom polskim. W jakiej epoce literackiej
powstaly? Kto jest ich autorem?

2. Kim byl Pierre Ronsard?

3. Kto jest autorem nastgpujacych utworéw?
Pani Bovary
Nie igra si¢ z mifoscig
Swigtoszek
Germinal
Katedra Marii Panny w Paryzu
Nana
Nedznicy
Pamietniki zza grobu
Nowa Heloiza
Kubus fatalista

4. Jacy pisarze reprezentuja nurt romantyzmu w literaturze francuskiej?

5. Jacy pisarze reprezentuja nurt realizmu/naturalizmu w literaturze francuskiej? Jakie ich dzieta
potrafisz wymienic?

6. Kto jest autorem zbioru wierszy zatytulowanego Kwiaty zla?
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7. Kto jest autorem wiersza Statek pijany?

8. Czy potrafisz wymienic jakich$ autordw, ktorzy zyli i tworzyli w okresie miedzywojennym we
Francji?

9. Czy potrafisz wymienic jakie$ dzieta Jeana Paula Sartre’a? Jedli tak, to jakie?

10. Czy potrafisz wymienic jakie$ dzieta Simone de Beauvoir ? Jeli tak to jakie? Co wiesz o tej
autorce?

11. Jakie utwory Alberta Camusa potrafisz wymienic?
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