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KONTEKST NAUCZANIA JEZYKOW OBCYCH W POLSCE
- GLOTTODYDAKTYCZNE IMPLIKACJE DLA DRUGICH
JEZYKOW OBCYCH

STRESZCZENIE

Niniejszy artykut stawia sobie za cel zdefiniowanie kontekstu nauczania drugich jezykéw
obcych w Polsce. Artykut rozpoczyna opis gtéwnych wytycznych dotyczacych europejskiej
polityki edukacyjnej, w ktéorych na plan pierwszy wysuwa sie pojecie wielojezycznosci.
Nastepnie zostaty przedstawione zatozenia polityki jezykowej, ktérej gtéwnym celem jest
rozwijanie kompetencji réznojezycznej u uczniéw. W kolejnej czesci artykutu zostat opisany
polski system nauczania jezykdéw obcych oraz system egzamindéw zewnetrznych z jezykéw
obcych nowozytnych, z podkresleniem miejsca, jakie w nich zajmuja drugie jezyki obce.
Artykut konczy propozycja rozwigzan systemowych, ktére moga usprawni¢ uczenie sie
i nauczanie drugich jezykéw obcych.

Stowa kluczowe: wielojezycznos¢, kompetencja réznojezyczna, drugi jezyk obcy, nauczanie,
egzaminy

SUMMARY

The context in Foreign Language Teaching in Poland - didactic implications
for second foreign languages

This article aims at defining the context of teaching second foreign languages in Poland. The
article begins with a description of the main guidelines for the European education policy, in
which the concept of multilingualism is on the foreground. We then present the assumptions
of the language policy, whose main objective is to develop student’s plurilingual competence.
In the next part of the article, we describe the Polish system of teaching foreign languages
and system of external examinations of modern foreign languages, with an emphasis put
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on the space taken by the second foreign languages. The article ends with a proposal of
systemic solutions that can increase the effectiveness in learning and teaching second foreign
languages.

Key words: multilingualism, multilingual competence, second foreign language, teaching,
exams

1. Wielojezycznos¢ jako jeden z celow wspolczesnej polityki
edukacyjnej

Troska o rozwdj kompetencji jezykowych, zaréwno kompetencji w jezyku
ojczystym, jak i jezykach obcych, jest jednym z priorytetéw Rady Europy, ponie-
waz, jak zauwaza K. Cybulska, ,w dzisiejszych czasach globalizacji umiejetnos¢
postugiwania si¢ réznymi jezykami uwazana jest za jedna z najistotniejszych
kompetencji kluczowych™. Tak naprawde, juz w latach 80. XX wieku mozna
bylo ustysze¢ jedne z pierwszych postulatow dotyczacych promowania uczenia
sie jezykéw obcych nie tylko w czasie nauki w szkole, ale réwniez poza szkota
w czasie ksztalcenia ustawicznego®. Takie postulaty spowodowaly zwigkszenie
liczby godzin jezyka obcego, jak réwniez zwiekszenie oferty jezykowej szkot
w Europie. W Polsce zasadnicza zmiana w kontekscie uczenia si¢ i nauczania
jezykdw obcych (od tej pory JO) nastgpila wraz ze zmianami ustrojowymi, kiedy
to jezyk rosyjski, dotychczas pierwszy jezyk obcy w szkotach podstawowych, za-
wodowych, $rednich i wyzszych, byl stopniowo wypierany przez tzw. jezyki za-
chodnie. Niemniej jednak, zasadnicze zmiany w polityce jezykowej nastapily na
poczatku XXI wieku. Datg znaczacg jest marzec 2002, kiedy to na szczycie Rady
Europejskiej w Barcelonie szefowie rzadéw i panstw Unii Europejskiej podjeli
decyzje, ze kazde panstwo czlonkowskie powinno, w kontekscie obowigzkowe;
skolaryzacji, oferowa¢ jak najwczes$niejsza nauke co najmniej dwdch jezykow
obcych, po to, aby kazdy obywatel mdgt swobodnie porozumiewac si¢ w trzech
jezykach (jezyk ojczysty + 2 JO)’. Tym samym, pojecie wielojezycznosci stato
si¢ pojeciem dominujagcym w dokumentach europejskich, zwlaszcza w doku-
mentach dotyczacych edukacji, ktére promujg réznorodno$¢, zaréwno w kon-
tekdcie kultury, jak i jezyka. W Nowej strategii ramowej w sprawie wielojezycz-

1 K. Cybulska, Réznorodnos¢ a ksztatcenie jezykowe w szkolnictwie wyzszym, [w:] Ksztalcenie jezykowe
w szkolnictwie wyzszym, H. Komorowska (red.), Warszawa, 2009, s. 97.

2 E. Huver, C. Springer, Lévaluation en langues. Nouveaux enjeux et perspectives, Paris 2011, s. 76.

3 Posiedzenie Rady Europejskiej w Barcelonie (15-16.03 2002). Whnioski prezydencji, http://oide.sejm.
gov.pl/oide/images/files/dokumenty/konkluzje/barcelona200203.pdf, [dostep: 18.08.2015].
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nosci [2005: 2] mozemy przeczytad, ze ,Unia Europejska opiera si¢ na ,,jednosci
w réznorodnosci”: réznorodnosci kultur, obyczajow, wyznan i przekonan - oraz
jezykow. Poza dwudziestoma jezykami urzedowymi Unii istnieje okoto sze§¢-
dziesigt jezykow lokalnych i wiele nielokalnych jezykow, ktérymi postuguja sie
wspolnoty imigrantéow. To wlasnie zréznicowanie decyduje o tozsamosci Unii
Europejskiej: nie jest ona tyglem, w ktérym réznice si¢ zacierajg, lecz wspdlnym
domem, w ktérym ceni si¢ réznorodnos¢; jezyki macierzyste stanowia zrédlo bo-
gactwa i pomost dla wiekszej solidarno$ci i wzajemnego zrozumienia™. Innymi
stowy, wielojezyczno$¢ stanowi jeden z fundamentdéw wspolczesnej Europy,
a tym samym jest nieodzownym elementem zycia kazdego Europejczyka. Stad
tez w tym samym dokumencie zostaly wymienione gltéwne osie dzialan, ktore
majg sprzyja¢ wspieraniu wielojezycznosci na terenie Unii Europejskiej:

- szkolenie nauczycieli: ksztalcenie nauczycieli (zaréwno poczatkowe, jak
i ustawiczne) powinno by¢ spojne z wymaganiami jezykowymi, ktore
uczniowie i studenci powinni naby¢,

- weczesna nauka jezyka obcego: nauka JO powinna zaczynac si¢ jak naj-
wczesniej, a nauczyciele powinni mie¢ specjalistyczne przygotowanie,
aby proces nauczania w tej grupie wiekowej przebiegal sprawnie i dawat
zamierzone efekty,

- zintegrowane nauczanie przedmiotowo-j¢zykowe (CLIL): zapewnia ono
wiekszy kontakt z JO w ramach programu szkolnego,

- jezyki w szkolnictwie wyzszym: szkoly wyzsze powinny odgrywac wieksza
role w promowaniu wielojezycznosci zaréwno wsrdd studentdw, kadry
akademickiej, jak i spotecznosci lokalnej,

- rozwijanie wielojezycznosci jako dziedziny akademickiej: stworzenie
osrodkow naukowych zajmujacych si¢ badaniami nad zagadnieniem wie-
lojezycznosci,

- europejski wskaznik kompetencji jezykowych: ma on za zadanie groma-
dzi¢ wiarygodne dane na temat znajomosci jezykoéw obcych wsréd mlo-
dziezy, aby dostarcza¢ informacje decydentom politycznym.

Troska o rozwdj kompetencji jezykowych widoczna jest rowniez w Zaleceniu
Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18.12.2006 w sprawie kompetencji kluczo-
wych w procesie uczenia si¢ przez cate zycie. W zalaczniku do dokumentu mozemy
przeczytaé, ze ,w zwigzku z postepujaca globalizacja Unia Europejska staje przed
coraz nowymi wyzwaniami, dlatego tez kazdy obywatel bedzie potrzebowat sze-
rokiego wachlarza kompetencji kluczowych, by tatwo przystosowac sie do szybko

4 Nowa strategia ramowa w sprawie wielojezycznosci (2005), http://eur-lex.europa.eu/legal-content/
PL/TXT/?uri=celex:52005DC0596, [dostep: 19.08.2015].
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zmieniajacego si¢ $wiata, w ktérym zachodzg rozliczne wzajemne powigzania.
Edukacja w swym podwdjnym - spolecznym i ekonomicznym - wymiarze ma
do odegrania zasadnicza role polegajaca na zapewnieniu nabycia przez obywa-
teli Europy kompetencji kluczowych koniecznych, aby umozliwi¢ im elastyczne
dostosowanie si¢ do takich zmian™. Kompetencje kluczowe sg zdefiniowane
jako wypadkowa wiedzy, umiejetnosci oraz postaw wlasciwych danej sytuaciji.
Wyrdznionych zostato 8 kompetencji kluczowych: porozumiewanie sie w jezyku
ojczystym, porozumiewanie si¢ w jezykach obcych, kompetencje matematyczne
i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne, kompetencje informatyczne,
umiejetno$¢ uczenia si¢, kompetencje spoleczne i obywatelskie, inicjatywnos¢
i przedsigbiorczos¢ oraz swiadomo$¢ i ekspresja kulturalna. Z punktu widzenia
niniejszego artykulu, na szczegélng uwage zastuguja nastepujace kompeten-
cje: porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym, porozumiewanie si¢ w jezykach
obcych oraz umiejetno$¢ uczenia sie. Porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym
to umiejetnos¢ wyrazania i interpretowania poje¢, mysli, uczu¢ i opinii, zaréwno
w mowie, jak i piSmie. To réwniez umiejetno$¢ komunikowania si¢ z innymi
ludzmi, w réznych kontekstach tak spotecznych, jak i kulturowych. Osoba posia-
dajaca takie umiejetnosci umie krytycznie spojrze¢ na sposob, w jaki komunikuje
sie z otoczeniem, a co za tym idzie — dostosowac swoj dyskurs do sytuacji komu-
nikacji. Jest réwniez §wiadoma, Ze jezyk jest narzedziem oddziatywania na innych
ludzi, a - co za tym idzie — uzywa go w sposob pozytywny i odpowiedzialny
spolecznie. Porozumiewanie si¢ w jezykach obcych opiera sie¢ w duzej mierze na
tych samych umiejetnosciach, co postugiwanie sie w jezyku ojczystym. Niemniej
jednak wymaga réwniez umiejetnosci takich jak mediacja i rozumienie réznic
kulturowych. Autorzy dokumentu precyzuja, ze stopient opanowania jezyka przez
jednostke moze by¢ rézny w przypadku czterech podstawowych sprawnosci je-
zykowych (rozumienie ze stuchu, czytanie, pisanie i méwienie). Porozumiewanie
sie w jezykach obcych wymaga znajomosci konwencji spotecznych oraz aspektu
kulturowego, jak i zmiennosci jezykéw. Osoby, ktore chcg porozumiewac sig
w jezykach obcych, powinny réwniez umiec¢ korzysta¢ z pomocy oraz uczy¢ si¢
jezykow w sposdb nieformalny (w ramach uczenia sie przez cale zycie). Nabycie
kompetencji komunikacyjnych w jezykach obcych nie jest mozliwie bez wiasci-
wie rozwinietej umiejetnosci uczenia si¢. Ta ostatnia polega na konsekwentnym
i wytrwalym uczeniu si¢, uwarunkowanym umiejetno$cia organizowania wlasne-
go procesu uczenia si¢ (np. przez efektywne zarzadzanie czasem i informacjami).
Autorzy Zalecenia zauwazajg, ze ,,umiejetno$¢ uczenia si¢ pozwala osobom naby¢

5 Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18.12.2006 w sprawie kompetencji kluczowych
w procesie uczenia si¢ przez cale Zycie, http://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri-
=CELEX:32006H0962&from=PL, [dostep: 18.08.2015].
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umiejetnosci korzystania z wezesniejszych doswiadczen w uczeniu sie i ogélnych
doswiadczen zyciowych w celu wykorzystania i stosowania wiedzy i umiejetnosci
w roznorodnych kontekstach — w domu, w pracy, a takze w edukacji i szkoleniu.
Kluczowymi czynnikami w rozwinieciu tej kompetencji u danej osoby sa moty-
wacja i wiara we wlasne mozliwoéci”®. Tak zdefiniowana kompetencja wymaga
od kazdej osoby znajomosci swoich najczgsciej stosowanych strategii uczenia sie,
a takze zdefiniowania swoich stabych i mocnych stron w kontekscie nabywania
nowych wiadomosci i umiejetnosci po to, aby moc poszukiwaé nowych sposobow
nauki, np. przez obserwowanie innych osdb, z ktérymi dana osoba wspolpracuje.

Przedstawione powyzej dokumenty nie wyczerpuja tematyki zagadnienia
wielojezycznosci w kontekscie edukacyjnym, pokazuja jednak gléwne tendencje
we wspolczesnej polityce edukacyjnej, w ktérej nabycie kompetencji komunika-
cyjnej w roznych jezykach jest jednym z gléwnych priorytetéw. Tak zdefiniowane
cele polityki edukacyjnej skutkujg zmianami w teorii glottodydaktycznej, o czym
bedzie mowa w kolejnym rozdziale niniejszego artykutu.

2. Wielojezycznos¢ w kontekscie glottodydaktycznym

Promowanie wielojezycznosci w polityce edukacyjnej nie mogloby si¢ odby¢
bez zmian w mysli glottodydaktycznej. Dokumentem, ktéry bez watpienia pozo-
staje gtéwnym punktem odniesienia w procesie uczenia si¢ i nauczania jezykow
obcych, jest Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego (2003). Ma on na
celu nie tylko ujednolicenie procesu dydaktycznego (np. stosowanie ujednoliconej
skali poziomoéw bieglosci jezykowej), ale rowniez promowanie nowego podejscia
glottodydaktycznego, jakim jest podejscie réznojezyczne. Jak zauwazaja autorzy
ESOK]J, ,wielojezyczno$¢ moze by¢ wynikiem zréznicowanej oferty jezykowej danej
szkoty lub danego systemu o$wiaty, moze si¢ przejawia¢ w zachg¢caniu uczniéw do
nauki wigcej niz jednego jezyka, moze tez by¢ przejawem checi ograniczenia do-
minujgcej pozycji jezyka angielskiego w komunikacji miedzynarodowe;j”’. Nalezy
réwniez zaznaczyd, ze pojecie wielojezycznosci nie ogranicza si¢ tylko do sfery or-
ganizacyjnej procesu uczenia si¢ i nauczania jezykdéw obcych, ale réwniez, a moze
nawet przede wszystkim, obejmuje procesy mentalne jednostki, ktére zachodza
w czasie komunikacjijezykowej. Olbrzymig role, w czasie komunikacji wielojezycz-
nej, odgrywaja kolejne doswiadczenia jezykowe i kulturowe czlowieka, zwigzane
nie tylko z komunikacja w jezykach obcych, ale rowniez z komunikacja w jezyku

6 Ibidem.
7 Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego. Uczenie sig, nauczanie, ocenianie, Warszawa 2003,
s. 16.
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ojczystym, poniewaz doswiadczenia te ,,nie sg gromadzone w postaci odrebnych
moduléw, lecz skladajg si¢ na jedna calo$ciowg kompetencje komunikacyjng,
w ktorej wszystkie te doswiadczenia i jezyki wzajemnie si¢ przenikajg i na siebie
wplywajg™®. Tym samym proces uczenia sie i nauczania jezykéw obcych powi-
nien koncentrowa¢ si¢ na rozwijaniu kompetencji réznojezycznej, ktéra ,odnosi
sie do umiejetnosci postugiwania sie kazdym ze znanych jezykéw w celach ko-
munikacyjnych (...), gdy dana osoba wykazuje rézne stopnie sprawnosci w po-
rozumiewaniu sie kilkoma jezykami™. Tak zdefiniowany cel ksztalcenia zaktada
nowy paradygmat dydaktyczny, ktory polega na: odejsciu od klasycznej dycho-
tomii jezyk pierwszy/jezyk drugi, poniewaz czlowiek nie korzysta z rozdzielnych
kompetencji komunikacyjnych w jezykach, ktére zna, ale posiada jedng wspdlng
kompetencje, z ktdrej sktadowych korzysta w zaleznosci od sytuacji komunikacji.
W konsekwencji, w ksztalceniu jezykowym powinna zachodzi¢ synergia pomiedzy
praca nad ogdlna kompetencja danej osoby i rozwijaniem jezykowej kompetencji
komunikacyjnej, poniewaz oba elementy winny by¢ traktowane jako dzialania,
ktére wzajemnie si¢ warunkuja i wzajemnie uzupelniajg. Nalezy réwniez zwroci¢
uwage na fakt, ze kompetencje réznojezyczna cechuje brak rownowagi, poniewaz
osoba réznojezyczna nigdy nie opanuje wszystkich znanych jezykéw w ten sam
sposob'’. Ponadto, brak réwnowagi moze réwniez dotyczyé umiejetnosci jednost-
ki w jednym jezyku - moze ona np. mowic biegle w ktéryms z jezykdw, ale nie
jest w stanie zredagowa¢ w nim tekstu. Kompetencja réznojezyczna jest rowniez
kompetencja ewoluujacg, co oznacza, ze zmienia si¢ ona wraz z do§wiadczeniem
jezykowym jednostki, wynikajacym z przebiegu jej kariery zawodowej, odbytych
podroézy, poznanych ludzi, zainteresowan, itd.

Wynika z powyzszego, ze praca nad rozwijaniem kompetencji réznoje¢zycz-
nej powinna by¢ oparta na repertuarze jezykowym osoby uczacej sie. Repertu-
ar jezykowy rozumiany jest jako zbidr zasobéw nabytych w kazdym z jezykow
znanych lub uzywanych przez jednostke tworzacych wspdlng catosé!’. Repertu-
ar jezykowy moze by¢ ukonstytuowany np. z gléwnych lub oficjalnych jezykow
skolaryzacji, jezykow regionalnych, mniejszosciowych lub migracyjnych, a takze
z jezykdw obcych nowozytnych lub martwych, ktére nauczane sa w szkole.
Zasoby repertuaru jezykowego moga pochodzi¢ z réznych zrédel (rodzina,
szkola, etc.) i s3 nabyte/nabywane albo w sposob nie§wiadomy (implicytny) albo
$wiadomy (eksplicytny) w czasie nauki w szkole. Trzeba jednak zwrdci¢ uwage

8 Ibidem,s. 16.

9 Ibidem, s. 145.

10 J.-P. Robert, E. Rosen, Dictionnaire pratique du CECR, Paris 2010, s. 57.

11 J.-C. Beacco (et al.), Guide pour le développement et la mise en ceuvre des curriculums pour une
éducation plurilingue et interculturelle, Genéve 2010, s. 16.
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na fakt, ze punktem centralnym repertuaru jezykowego jest prawie zawsze jezyk
skolaryzacji, czyli jezyk oficjalny, narodowy lub regionalny: to wlasnie wokét tego
jezyka rozwija si¢ repertuar jezykowy jednostki wspierany czasami innymi jezy-
kami, z ktérymi jednostka ma do czynienia na co dzien, a ktére sg inne niz jezyk,
w ktérym odbywa si¢ proces uczenia.

Zasoby repertuaru jezykowego sg oparte nie tylko na wiedzy i umiejetno-
$ciach, wlasciwych kazdemu z jezykdéw wchodzacych w sklad repertuaru jezyko-
wego, ale rowniez na wiedzy i umiejetnosciach transwersalnych z jednego jezyka
na drugi, ktére pozwalajg na traktowanie jezykow jako jednej catosci. Trzeba
réwniez podkresli¢, ze repertuar jezykowy cechuje sie zmiennoscia, wynikajaca
z réznych czynnikow, np.:

- wzrostu znajomosci i kompetencji w poszczegélnych jezykach;

- wzrostu kompetencji transwersalnych;

- nabycia innych umiejetnosci sprzyjajacych rozwojowi repertuaru jezyko-

wego.

Podsumowujac, rozwijanie wielojezycznosci w spoleczenstwie europejskim
nie moze oby¢ sie bez wlasciwych dziatan, ktdre bylyby ukierunkowane na rozwdj
kompetencji r6znojezycznej. Rozwoj ten wymaga pracy nad repertuarem jezyko-
wym osoby uczacej si¢, a ta z kolei konotuje pewna refleksje nad tym, czym jest
jezyk i komunikacja, a co za tym idzie - refleksje nad strategiami uczeniowymi
i komunikacyjnymi. Niemniej jednak, praca nad rozwijaniem kompetencji rézno-
jezycznej przebiega roznie, w zaleznosci od kontekstu edukacyjnego.

3. Czynniki warunkujjce skuteczng nauke jezykéw obcych

Proces uczenia si¢ i nauczania jezykow ma zawsze miejsce w pewnym kontek-
$cie, ktory warunkuje jego efektywno$¢. Z punktu widzenia niniejszego artykulu,
najbardziej celowe wydaje si¢ by¢ przedstawienie tzw. modelu spoteczno-eduka-
cyjnego nauki jezykéw, zaproponowanego przez Lamberta i Gardnera'?. Model
ten zawiera 4 niezalezne skltadowe:

- wplywy zewngtrzne, ktére dotyczg albo przebiegu procesu uczenia si¢
(zmienne spoteczne i osobiste, np. sSrodowisko spoleczne, kulturowe, ro-
dzinne) albo roli ,,motywatorow”, czyli nauczycieli i stosowanych przez
nich strategii;

12 'W. Wilczynska, J. Gorecka, E. Mosorka, A. Nowicka, H. Skrivanek, B. Wojciechowska, Wielojezycz-
nos¢ a wykorzystanie w nauczaniu szkolnym réznorodnosci kontekstow edukacyjnych. Wyniki badat
w dzielnicy Grunwald w Poznaniu oraz w powiecie stubickim na tle innych okregéw europejskich,
Poznan 2007, s. 26-28.
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- specyficzne cechy indywidualne uczacego sie, czyli np. inteligencja i zdol-
nosci jezykowe, a takze nastawienie do uczenia si¢ jezyka, ktore znaczgco
wplywa na motywacje;

- kontekst uczeniowy, ktéry moze by¢ formalny (np. nauka w klasie) lub
nieformalny (kazdy inny kontekst niz klasa szkolna);

- efekty uczenia si¢ moga by¢ zgrupowane w dwie kategorie: efekty stricte
jezykowe (wiedza i umiejetnosci wlasciwe réznym podsystemom jezyka:
fonetyka, skladnia, morfologia, itd.) lub efekty niejezykowe (np. lek je-
zykowy, postawy wzgledem jezyka i uzywajacej go spotecznosci, zamiar
wykorzystania jezyka w przysztosci, itd.).

W kazdej ze sktadowych opisanego pokrétce modelu spoteczno-edukacyj-
nego nauki jezyka mozna znalez¢ odwolanie, mniej lub bardziej eksplicytne, do
teorii motywacyjnych, z ktérymi proces uczenia si¢ i nauczania jezyka pozostaje
w $cistym zwigzku. Jak zauwaza M. Szalek”, jest rzecza oczywistg, ze motywacja
wywiera najwiekszy wplyw na przebieg, a co za tym idzie - rdwniez na efekty
uczenia si¢ jezyka obcego. ,,Z czysto dydaktycznego punktu widzenia znaczenie
motywacji polega na tym, ze wywoluje ona w umysle ucznia bardzo pozadana
reakcje lancuchows, ktdrg mozna przedstawi¢ schematycznie w nastepujacy
sposob: motywacja - wzbudzenia pozytywnych emocji - nalezyte pobudzenie
organizmu — wzmozona aktywno$¢ umystowa —> przyspieszanie i usprawnianie
procesu akwizycji jezyka™*. Wynika wiec z powyzszego, ze ucznia zmotywowa-
nego do nauki jezyka cechujg ciekawos¢ i zainteresowanie, ktore nie tylko wzbu-
dzaja, ale rowniez podtrzymuja i ukierunkowujg aktywno$¢ intelektualng ucznia
w sposob naturalny, co znacznie zwigksza efektywno$¢ nauki jezyka obcego.
W kontekscie motywacji ucznia do nauki jezyka obcego konieczne jest uwzgled-
nienie nastgpujacych czynnikow:

e status jezyka docelowego w kraju nauczania

Nalezy wzig¢ pod uwage, czy nauczany jezyk jest jezykiem oficjalnym
(uzywanym w zakresie prawa i administracji), regionalnym lub mniejszo-
$ciowym czy po prostu jezykiem obcym, wpisanym w program ksztalce-
nia®. Jesli w gre wchodzi status jezyka jako przedmiotu szkolnego, nalezy
zastanowic sig, czy jest on jezykiem obcym nowozytnym czy jezykiem
martwym. Jesli mamy do czynienia z j¢zykiem obym nowozytnym, nalezy
z kolei zastanowic sie, czy jest to przedmiot obowigzkowy (ocena pozy-
tywna warunkuje promocje do klasy programowo wyzszej oraz wlicza

13 M. Szalek, Jak motywowac uczniow do nauki jezyka obcego?, Poznan 2004, s. 50 i n.

14 Ibidem, s. 51.

15 W. Wilczyniska, J. Gérecka, E. Mosorka, A. Nowicka, H. Skrivanek, B. Wojciechowska, Wielojezycz-
nos¢ a wykorzystanie w nauczaniu..., s. 34-35.

30_Linguodidactica_T_20.indd 202 2016-09-11 00:19:23



KONTEKST NAUCZANIA JEZYKOW OBCYCH W POLSCE... 203

sie do $redniej arytmetycznej na koniec roku szkolnego/semestru), czy
nie. Nie bez znaczenia pozostaje rowniez fakt, czy jest to pierwszy jezyk
nowozytny dla ucznia czy drugi/trzeci, itd., co zazwyczaj wigze si¢ ze zr6z-
nicowaniem liczby godzin lekcyjnych przeznaczonych na nauke. Réwnie
istotnym faktem jest to, czy uczniowie sg zobligowani do zdawania egza-
minu zewngtrznego z nauczanego jezyka, czy nie, poniewaz motywator
w postaci tzw. egzaminu doniostego znaczaco wptywa na ich nastawienie
i postawy wzgledem nauki.

dystans typologiczny pomiedzy jezykiem pierwszym ucznia a jezykiem
docelowym

Dystans typologiczny pomiedzy jezykami to inaczej stopien pokrewien-
stwa formalnego (zmierzonego za pomoca poréwnan jezykoznawczych)
pomiedzy jezykami lub rodzinami jezykéw'®. Zaktada sie, ze im bardziej
jezyki sg ze sobg spokrewnione, tym wigksze jest prawdopodobienstwo
pojawienia si¢ wplywdw pomiedzy nimi. Oczywiste jest, ze wplywy te
moga by¢ pozytywne lub negatywne.

nastawienia ucznia do jezyka i kultury, ktérg dany jezyk reprezentuje
Nastawienie ucznia zaréwno do jezyka, jak i kultury, ktérg ten ostatni
reprezentuje, wywiera duzy wplyw na motywacje do nauki. Pozytywne
nastawienie sprzyja uczeniu. Nalezy zaznaczy¢, ze nastawienie, z ktérym
uczniowie przychodzg na lekcje, moze wynika¢ zaréwno z ich osobistych
doswiadczen i przezy¢, jak i obrazu jezyka i kultury, ktory jest przekazy-
wany przez ich otoczenie (rodzina, przyjaciele, mass media).

dystans psychotypologiczny pomiedzy jezykiem pierwszym ucznia a jezy-
kiem docelowym

Dystans psychotypologiczny jest definiowany jako rdznica ,miedzy obiek-
tywnym stopniem pokrewienstwa jezykowego a subiektywng jego ocena,
dokonang przez uczacego sig/uzytkownika tych jezykow””. To wiasnie
psychotypologia ksztaltuje wplywy miedzyjezykowe (lub - innymi stowy
- wiedz¢ i umiejetnosci transwersalne, o ktérych byla mowa we wcze-
$niejszej czesci niniejszego artykutu).

warunki organizacji nauki jezyka

Przez warunki organizacji nauki jezyka nalezy rozumie¢ decyzje podjete
na szczeblu polityki lokalnej, krajowej lub miedzynarodowej, ktére maja
znaczacy wplyw na przebieg procesu uczenia si¢ i nauczania jezykow
obcych. Chodzi tu przede wszystkim o liczbe jezykéw obecnych w szko-

16 7. Chlopek, Nabywanie jezykéw trzecich i kolejnych oraz wielojezycznosé. Aspekty psycholingwistycz-
ne (i inne), Wroctaw 2011, s. 155.
17 Ibidem, s. 156.
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fach, liczbe godzin lekcyjnych im poswieconych oraz uklad tych godzin
nie tylko w tygodniowym planie lekeji, ale rowniez w ramowym planie
nauczania.

4. Nauczanie jezykow obcych w Polsce

Polska polityka jezykowa wpisuje sie¢ w europejskie wytyczne dotyczace
procesu ksztalcenia. Gléwnych osi ksztalcenia jezykowego nalezy szukaé w pod-
stawie programowej obowigzujacej od roku szkolnego 2009/2010, ktéra nawigzuje
do zalecen zawartych w ESOKJ™®. Po pierwsze, nauka jezyka obcego rozpoczy-
na si¢ juz obowigzkowo w pierwszej klasie szkoty podstawowej (tzw. 1. i 2. etap
edukacyjny). W gimnazjum (3. etap edukacyjny) i szkole ponadgimnazjalnej
uczniowie uczg si¢ obowigzkowo dwdch jezykow obcych. Trzeba tez zaznaczy¢, ze
poczawszy od gimnazjum, nauka JO odbywa si¢ w oddzialach mi¢dzyklasowych:
uczen ma nie tylko mozliwos¢ wybrania jezykow, ktorych chce (i musi) sie uczyé,
ale réwniez grupy, ktéra odpowiada jego poziomowi jezykowemu. Ponizsze tabele
pokazuja, jak wzrosta liczba uczacych sie jezykéw obcych w przeciagu kilku lat':

Tabela 1. Jezyki obce w szkole podstawowej w Polsce

Liczba jezykow obcych Odsetek uczniow [%]
szkola podstawowa

2005 2007 2010
PL
0 - 45,5 2,3
1 - 53,2 83,8
2 - 1,3 13,9

Tabela 2. Jezyki obce w gimnazjum w Polsce

Liczba jezykéw obceych QOdsetek uczniow [%]
gimnazjum

2005 2007 2010
PL
0 - 1,9 1,8
1 - 89,6 32,9
2 - 8,5 65,3

18  Podstawa programowa z komentarzami. Tom3. Jezyki obce w szkole podstawowej, gimnazjum
i liceum, http://men.gov.pl/wp-content/uploads/2011/02/men_tom_3.pdf, [dostep: 18.08.2015].

19 Zrédto: Kluczowe dane dotyczace nauczania jezykéw obcych w szkotach w Europie 2012, http://
www.frse.org.pl/sites/frse.org.pl/files/publication/1650/kdfl2012-pl.pdf, [dostep: 16.08.2015].
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Tabela 3. Jezyki obce w szkotach ponadgimnazjalnych w Polsce

Liczba jezykéw obcych Odsetek uczniow [%]
szkota ponadgimnazjalna

2005 2007 2010
PL
0 - 0,8 2,7
1 - 19,9 24,9
2 - 79,3 72,4

W ciagu catego cyklu ksztalcenia (szkola podstawowa — gimnazjum - szkota
ponadgimnazjalna) uczen moze uczy¢ si¢ nawet trzech réznych jezykéw obcych,
przy czym ten sam jezyk musi zosta¢ wybrany przez ucznia dwa razy w ciggu obo-
wigzkowej skolaryzacji. Ponizsza tabela pokazuje mozliwosci, jakie daje uczniowi
polska szkota, w kontekscie nauki jezykow obcych.

Tabela 4. Jezyki obce w polskiej szkole

Szkota podstawowa | Gimnazjum Liceum
Pierwszy jezyk obcy
| Drugi jezyk obcy
lub
Pierwszy jezyk obcy Trzeci jezyk obcy
Drugi jezyk obcy
lub
Pierwszy jezyk obcy
Drugi jezyk obcy Trzeci jezyk obcy
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Nawigzania do polityki jezykowej promujacej wielojezyczno$¢ widoczne sg
réwniez w tre$ciach nauczania (czy, innymi stowy, wymaganiach szczegélowych),
precyzyjnie opisanych dla kazdego etapu edukacyjnego. Uczen powinien dokona¢
samooceny swoich umiejetnosci jezykowych oraz technik uczenia sig, a wiec
wykaza¢ sie pewng refleksyjnoscia, ktora, jak pisalismy, jest warunkiem koniecz-
nym rozwijania kompetencji réznoje¢zycznej. Ponadto, uczenn powinien stosowac
zaréwno strategie komunikacyjne (np. rozumienie tekstu, w ktorym wystepuja
nieznane stowa, zwroty, etc.) jak i kompensacyjne (np. parafraza, definicja), gdy
nie zna lub nie pamigta jakiego$ stowa lub wyrazenia. I wreszcie, last but not least,
uczen powinien posiada¢ $wiadomos¢ jezykows, czyli by¢ §wiadomym réznic
i podobienstw pomiedzy jezykami. Powyzsze wytyczne zostaly okreslone dla
kazdego etapu edukacyjnego i charakteryzuja si¢ (nieznacznie, niestety) rosnacg
zfozonoscig. W tabeli 5 zostaly zacytowane fragmenty wymagan szczegdtowych,
zwigzanych mniej lub bardziej z rozwijaniem kompetencji wielojezycznej na
kazdym etapie edukacyjnym?®.

Tabela 6. Poziomy bieglosci a polskie egzaminy zewnetrzne z jezykdw obcych nowozytnych

Szkola Egzamin Poziom bieglosci

szkota podstawowa sprawdzian - ten sam test Al/Al+
dla wszystkich uczniow

gimnazjum egzamin gimnazjalny A2
- poziom podstawowy

egzamin gimnazjalny A2+
- poziom rozszerzony

szkola ponadgimnazjalna egzamin maturalny Bl
- poziom podstawowy

egzamin maturalny B2
- poziom rozszerzony

egzamin maturalny C1
- poziom dwujezyczny

Promowanie wielojezycznosci jest widoczne nie tylko w dokumentach regu-
lujacych prace polskiej szkoly, ale rowniez w systemie egzamindéw zewngtrznych.
Od roku szkolnego 2014/2015 na zakonczenie kazdego typu szkoly uczniowie
przystepuja do egzaminu z jednego jezyka obcego nowozytnego (szkota podsta-

20 R. Kucharczyk, Wielojezycznosé w polskiej szkole - sukces czy porazka? Kilka stéw o wdrazaniu
w zycie nowej podstawy programowej, [w:] Inspiracja - Motywacja — Sukces. Rola materiatow dydak-
tycznych i form pracy na lekcji jezyka obcego, J. Sujecka-Zajac, A. Jaroszewska, K. Szymankiewicz,
J. Sobanska-Jedrych (red.), Warszawa 2014, s. 247-248.
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wowa — sprawdzian, gimnazjum - egzamin gimnazjalny, szkota ponadgimnazjal-
na - egzamin maturalny), przy czym sprawdzian i egzamin gimnazjalny s3 egza-
minami obowigzkowymi, a egzamin maturalny jest egzaminem fakultatywnym.
W przypadku egzaminu gimnazjalnego i maturalnego, moga by¢ one zdawane
na poziomie podstawowym (egzamin obowigzkowy) i rozszerzonym (egzamin
fakultatywny). Poziom egzaminéw nawigzuje do skali biegtosci jezykowej zapro-
ponowanej przez ESOK] (tabela 6).

5. Miejsce drugich jezykow obcych w polskiej szkole

Jak wynika z poprzedniej czesci artykulu, polska polityka jezykowa kladzie
wzglednie duzy nacisk na uczenie si¢ i nauczanie jezykéw obcych: jeden jezyk
jest przedmiotem obowigzkowym w szkole podstawowej, uczniowie ucza sie
obowigzkowo dwoch jezykéw w gimnazjum i szkole ponadgimnazjalnej, a na
zakonczenie poszczegélnych etapéw edukacyjnych zdaja egzamin zewnetrzny
z jezyka obcego nowozytnego na okreslonym przez podstawe programowa po-
ziomie. Tresci zawarte w tej ostatniej nawigzuja mniej lub bardziej bezposrednio
do skladowych kompetencji wielojezycznej opisanej w ESOK]. Nalezy si¢ jednak
zastanowi¢ nad miejscem jakie zajmuja tzw. drugie jezyki obce w polskim kon-
tekscie edukacyjnym. Ponizsze dane pokazuja, ze pierwszym jezykiem obcym
powszechnie nauczanym w polskich szkotach jest jezyk angielski®.

Tabela 7. Powszechno$¢ nauczania jezykéw obcych w Polsce

Rok szkolny
Jezyk Liczba ogo6lu uczniow [tys.]
2005/2006 2010/2011 2012/2013 2013/2014
angielski 4073,2 4515,2 4488,5 4417,6
francuski 197,9 143,1 137,5 127,7
niemiecki 2036,6 1808,5 1790,5 1713,8
rosyjski 367,9 240,8 231,0 211,6
inne 70,7 73,0 88,0 95,7

Dominujaca pozycja jezyka angielskiego nie jest zaskakujaca: jest to wspol-
czesna lingua franca, jezyk komunikacji miedzynarodowej, ktérego znajomos¢
warunkuje sukces w réznych sferach zycia. Co wiecej, jest to jezyk obcy, ktérego
obecno$¢ najbardziej da si¢ zauwazy¢ w codziennym zyciu w Polsce: jezyk ten jest
obecny w radiu, telewizji i innych mass mediach, nie méwigc juz o Internecie. Jak

21 Na podstawie Rocznika Statystycznego Rzeczypospolitej Polskiej 2014.
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wskazuje raport IBE*, duzy odsetek polskich uczniéw korzysta réwniez z lekcji
dodatkowych z tego jezyka.

Nic wiec dziwnego, ze to wlasnie jezyk angielski jest jezykiem najczesciej
wybieranym na egzaminach zewnetrznych: uczniowie uczg si¢ go dluzej niz dru-
giego/trzeciego jezyka obcego i to w zdecydowanie wiekszej liczbie godzin tygo-

dniowo. Tabele ponizej ilustruja te tendencje?.

Tabela 8. Egzamin gimnazjalny z jezyka obcego nowozytnego w 2014 r.

Egzamin gimnazjalny z jezyka obcego nowozytnego

Jezyk liczba uczniow
angielski PP 305 113
8 PR 277 825
niemiecki PP 46 868
PR 23 684
rosviski PP 9025
osy)s PR 3 688
. PP 1227
francuski PR =60
. L 1. PP 359
hiszpanski PR 117
. PP 110
wiloski PR 18

Tabela 9. Egzamin maturalny z jezyka obcego nowozytnego w 2014 r.

Egzamin maturalny z jezyka obcego nowozytnego

Jezyk liczba uczniéw
elski PP 265 669
angleiskt PR 79 736
iemiecki PP 33648
niemiecki PR 4355
ki PP 8933
rosyjski PR 937
. PP 2211
francuski PR 719
. ;1. PP 1208
hiszpanski PR 382
. PP 566
wloski PR 198

22 Europejskie Badanie Kompetenciji Jezykowych ESLC, http://eduentuzjasci.pl/publikacje-ee-lista/165-
raport/raport-z-badania/europejskie-badanie-kompetencji-jezykowych-eslc/854-europejskie-

badanie-kompetencji-jezykowych-eslc.html, [dostep: 15.05.2015].

23 Na podstawie informacji o egzaminach w 2014 dostgpnych na stronie CKE. W tabeli uwzgledniono

tylko uczniéw piszacych tzw. arkusz standardowy, bez dostosowan.
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Mozna wigc przyjac zalozenie, ze taki stan rzeczy nie pozostaje bez wplywu
na motywacje¢ uczniow do nauki drugiego jezyka obcego, poniewaz egzaminy ze-
wnetrzne zawsze wywieraja efekt na proces dydaktyczny®. O ile tzw. efekt zwrotny
egzaminu rzadko kiedy moze by¢ jednoznacznie pozytywny lub negatywny, o tyle
w przypadku drugich jezykdéw obcych jest on raczej negatywny. Z doswiadczen
dydaktycznych piszacego te stowa, jak réwniez z rozmoéw, ktére autor artykutu
przeprowadzil z nauczycielami innych jezykow niz jezyk angielski, jasno wynika,
ze uczniowie s3 $rednio zmotywowani do nauki tych jezykéw. Zjawisko to nasila
sie przede wszystkim w szkole $redniej, kiedy uczniowie decyduja o wyborze kie-
runku studiéw, a tym samym o przedmiotach wybieranych na egzaminie matural-
nym, a jak wynika z danych liczbowych przedstawionych we wczesniejszej czesci
artykulu, uczniowie zdajacy egzamin maturalny z jezyka innego niz angielski sg
w mniejszosci. Taki stan rzeczy wydaje si¢ by¢ potwierdzony wynikami badan
prowadzonych w Instytucie Badan Edukacyjnych w Warszawie. Jak pokazu-
ja wyniki Europejskiego Badania Kompetencji Jezykowych przeprowadzonego
w 2011 r., znajomo$¢ jezykoéw obcych, a zwlaszcza drugiego jezyka obcego®,
nie jest mocng strong ucznidow klas trzecich polskiego gimnazjum. Zaskakujacy,
a wrecz niepokojacy jest fakt, ze tylko 10% uczniéw poddanych badaniu osiagneto
poziom A2, a wiec poziom wymagany przez podstawe programowa. 80% badanych
uczniéw nie osiggneto nawet poziomu Al! Raport z pierwszego etapu Badania
uczenia sig i nauczania jezykow obcych w gimnazjum (BUNJO) réwniez dostarcza
ciekawych, z punktu widzenia niniejszego artykuhu, informacji?. Oferta jezykowa
szkdt gimnazjalnych jest do$¢ ograniczona: w praktyce wigkszos¢ szkét proponuje
nauke tylko dwdch jezykoéw, co oznacza brak mozliwosci wyboru. Jak zauwazaja
autorki artykutu?, ,,Model ksztalcenia jezykowego 1 + 2 (jezyk ojczysty + dwa
jezyki obce) przybiera w Polsce postaé: jezyk polski + jezyk angielski + jezyk nie-
miecki”. Taka sytuacja uwarunkowana jest nastepujacymi czynnikami: dostepnos¢
do nauczycieli jezykéw obcych, niewielka liczba uczniéw czy tez zainteresowanie
uczniow nauka danego jezyka. Niepokojace jest rowniez, ze co trzeci dyrektor szkot
objetych badaniem pozostaje sceptyczny co do zasadnosci obowigzkowej nauki
dwoch jezykow obeych w gimnazjum. Uwazaja oni, ze lepiej skupi¢ sie na nauce
jednego jezyka, bo daloby to zdecydowanie lepsze efekty, zwlaszcza u uczniow
o niskim potencjale intelektualnym. Taki punkt widzenia pozostaje sprzeczny
z odpowiedziami uczniéw poddanymi badaniu, ktérzy uwazaja, ze dos¢ dobrze
radzg sobie z naukg dwoch jezykéw obcych. Nalezy tez zauwazy¢, ze uczniowie

24 E. Zawadowska-Kittel, Nowa matura z jezykow obcych: szanse i zagrozenia, Piaseczno 2013, s. 51.
25 Jezykiem poddanym badaniu byl jezyk niemiecki bedacy najczesciej nauczanym drugim jezykiem
obcym w Polsce.
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nie zdaja sobie sprawy, ze znajomos¢ jednego jezyka moze ulatwic transfer wiedzy,
umiejetnosci i strategii uczeniowych w uczeniu si¢ kolejnego jezyka. Co gorsze,
30% nauczycieli poddanych badaniu (nauczyciele jezyka angielskiego) réwniez
nie jest co do tego przekonanych.

6. Implikacje dydaktyczne dla drugich jezykow obcych

Z tresci artykutu wynika do$¢ jasno, ze skutecznos¢ nauki drugiego jezyka po-
zostawia wiele do Zyczenia. Pytanie, ktore samo z siebie si¢ nasuwa, dotyczy tego,
co nalezaloby zrobi¢, aby wzbudzi¢, a przede wszystkim podtrzymaé motywacje
do nauki jezykéw innych niz angielski? By¢ moze rozwigzaniem systemowym
byloby wprowadzenie obowigzkowego egzaminu zewnetrznego z drugiego jezyka
obcego, co wplyneloby na motywacje instrumentalng uczacych sie. A by¢ moze
nalezaloby rozwing¢ i uzupelni¢ podstawe programowsa o nastepujace punkty,
ktérych inspiracja jest Un Cadre de référence pour les approches plurielles™:

a) wiedza - uczen wie, ze:
kazdy jezyk sklada si¢ z systemu znakow;
kazdy jezyk funkcjonuje wedtug okreslonych regul;
istnieje wiele jezykdow;
jezyki moga by¢ do siebie podobne, ale mogg tez réznic sie;

b) umiejetnosci - uczen umie:
- obserwowac i analizowac system znakoéw skladajacy sie na dany jezyk;
- obserwowac i analizowa¢ reguly, wedlug ktérych dany jezyk funkcjo-
nuje;
- dostrzec podobienstwa i réznice pomiedzy jezykami, ktére zna;
¢) umiejetnosci uczenia si¢ — uczen umie:
- wykorzysta¢ znajomos¢ jezykow (ojczystego i obcego) do nauki kolej-
nego jezyka;
- zastosowal w nauce nowego jezyka strategie, ktore dotychczas stosowat
w nauce innego jezyka obcego;
- odkry¢, zastosowac i oceni¢ nowe strategie nauki jezyka opierajac sie
na wlasnych doswiadczeniach jezykowych.

26 A. Gajewska-Dyszkiewicz, K. Kutylowska, K. Paczuska, M. Szpotowicz, Nauczanie jezyka angielskie-
g0 na podstawie wynikéw badania BUNJO, ,,Jezyki Obce w Szkole” 2014, 4, s. 4-7.

27 Ibidem,s. 5.

28 http://www.ecml.at/Resources/ECMLPublications/tabid/277/PublicationID/82/language/en-GB/
Default.aspx, [dostep: 18.08.2015].
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