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Prezentowana publikacja Katarzyny Buczek OT A JJO A. Nauczanie jezyka
rosyjskiego od podstaw na studiach rusycystycznych jest kontynuacja rozpatrywa-
nia problematyki nauczania jezyka rosyjskiego od podstaw na filologii rosyjskiej,
ktore zostalo zawarte w monografii Autorki Etap poczgtkowy w nauczaniu jezyka
rosyjskiego studentéw rozpoczynajgcych akwizycje jezyka od podstaw'. Recenzo-
wana monografia K. Buczek jest kompleksowym opracowaniem teorii i praktyki
pracy w grupach bez znajomosci jezyka rosyjskiego (tzw. grupy ,,zerowe”) na zaje-
ciach z praktycznej nauki jezyka rosyjskiego (PNJR). Na obecnym rynku wydaw-
niczym brak jest takich opracowan. Podobng problematyke podjeli Cz. Janow-
ska, M. Koniuchow, J. Skorek? oraz H. Granatowska®, jednakze omawiane przez
nich zagadnienia byly zwigzane z okresem beztekstowym propagowanym przez

1 K. Buczek, Etap poczgtkowy w nauczaniu jezyka rosyjskiego studentow rozpoczynajgcych akwizycje
jezyka od podstaw, Rzeszow 2014.

2 Cz. Janowska, M. Koniuchow, J. Skorek, Memooduxa 006yxeaprozo nepuoda 6 o6yueHuu pycckomy
A3viky, Zielona Gora 1976, s. 41.

3 H. Granatowska, Oco6enHocmu HauanvHozo smand 00yueHUs UHOCMPAHHOMY A3bIKY, »ZeSzyty
Naukowe WSP w Opolu”, Seria A (Filologia Rosyjska XVIII), Opole 1980.
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tendencje panujace w metodyce rusycystycznej w latach 70. W opracowaniach
z zakresu metodyki nauczania jezyka rosyjskiego istnialy rézne okreslenia doty-
czgce poczatkowego okresu (etapu) nauczania: ,,okres wstepny’, ,,okres bezteksto-
wy’, »okres bezpodrecznikowy”, ,,okres ustno-stuchowy” W polskiej literaturze
glottodydaktycznej spotyka si¢ dyskusyjne poglady dotyczace tych termindw.
Zagadnieniem tym zajmowali si¢ N. Modlinska, O. Opdlska-Danecka i Z. Gar-
bowski, W. Gatecki, K. Bajor i P. Nomanczuk®.

W zwigzku z tym, iz nauczanie jezyka rosyjskiego w grupach zerowych nie
stalo sie jak dotad przedmiotem badan glottodydaktycznych, nauczanie w tych
grupach przebiega na uczelniach wyzszych w oparciu o programy autorskie,
wlasne materialy glottodydaktyczne, badz materialy, podreczniki i inne pomoce
przeznaczone dla uczniéw szkol $rednich, o czym pisze K. Buczek (s. 115).
W swej monografii prezentuje ona tradycje dotychczasowej rusycystyki oraz nowe
koncepcje w zakresie prowadzenia zaje¢ w grupach zerowych.

Publikacja ta wnosi znaczacy wklad w poznanie istoty pracy z grupami ze-
rowymi. Zamieszczone w niej rozwazania cechuje zréznicowanie problematyki
metodologicznej. Recenzowana monografia ,,Zawiera cele i tre$ci nauczania skla-
dajace si¢ na autorski program nauczania PNJR na studiach rusycystycznych na
pierwszym roku w grupach rozpoczynajacych nauke jezyka od podstaw” (s. 81).
Praca posiada przejrzysta strukture. Sktada si¢ z wprowadzenia, pigciu rozdzia-
tow, zakonczenia i literatury w jezyku polskim i rosyjskim. Rozdzialy sg ze sobg
logicznie powigzane.

We wprowadzeniu Autorka przybliza czytelnikowi problem akwizycji
jezyka rosyjskiego na studiach rusycystycznych, ktéry uzaleznia od obecnych
realiow nauczania i koniecznosci dostosowania nauczania do wymogow sta-
wianych przez Unie¢ Europejska (przejscie na dwustopniowy system ksztalcenia
3 + 2). Autorka uwaza, iz proces nauczania na I roku filologii rosyjskiej musi
podlega¢ reorganizacji, prezentuje strukture swej pracy oraz zakresla obszar
podejmowanej przez siebie problematyki nauczania/uczenia si¢, ktdrg realizuje
w nastepnych rozdziatach.

W rozdziale pierwszym ,,Specyfika pracy z grupami rozpoczynajacymi nauke
jezyka rosyjskiego od podstaw — wybrane zagadnienia” opisuje etap poczatkowy
w nauczaniu i uczeniu si¢ jezyka obcego z wyodrebnieniem, wedtug Europejskie-
go Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego, szesciu pozioméw bieglosci jezyko-
wej’. Zaznacza przy tym, ze pierwszy rok na studiach rusycystycznych decyduje

4 Szerzej na ten temat zob. artykul H. Zajac (X. 3aitonn), K sonpocy o uenecoobpasnocmu ycmHo-
CIyX08020 Kypca npu 06y1eHu Pycckomy s3viKy 8 nonvckoii wikose, [B:] Hosoe 6 meopuu u npaxmuxke
ONUCAHUS U NPeNno0aBaHus pycckozo A3vika, Bapurasa 2003, s. 109-114.

5 H. Komorowska (red.), Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sig, nauczanie, oce-
nianie, Warszawa 2003, s. 32-44.
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o dalszej nauce i procesie przyswajania jezyka oraz przygotowuje do kolejnych
lat pracy nad jezykiem. K. Buczek okresla profil studenta rusycysty, wymieniajac
czynniki i uwarunkowania, z jakich powinien sobie zdawa¢ sprawe wykladow-
ca. Zwraca ona uwage na fakt, iz wspolczesny student, rozpoczynajac nauke na
studiach filologicznych, zna juz wybrane jezyki zachodnioeuropejskie, posiada
$wiadomos¢ lingwistyczng, zna swoje predyspozycje do nauki jezykéw obcych,
a wybierajac filologie rosyjska, wigze z tym kierunkiem swoje plany zawodowe.
Autorka prezentuje korzysci wynikajace ze stosowania okreslonego modelu doty-
czgcego organizacji nauczania na I roku filologii rosyjskiej. Stoi ona na stanowi-
sku, iZ najlepszym rozwigzaniem jest aspektowo-kompleksowy model nauczania.
Akcentuje role kontroli i oceny w grupach zerowych, a takze zaleca, aby zajecia
PNJR odbywaly si¢ codziennie i byty prowadzone przez jednego wyktadowce.

W rozdziale drugim, zatytulowanym ,Teoretyczne przestanki tworzenia pro-
gramow nauczania’, Autorka okresla cele i tresci ksztalcenia. Powoluje sie na prace
W. Pfeiffera, ktéry cele nauczania okresla terminem ,,kompetencja® i na podziaty
celow nauczania spotykane w innych opracowaniach glottodydaktycznych, omawia
podzial na poziomy bieglosci jezykowej wedlug Europejskiego Systemu Opisu
Ksztalcenia Jezykowego oraz wyrédznia 5 etapéw nauczania/uczenia si¢ na studiach
filologicznych w systemie 3 + 2, konstatujgc, iz cele nauczania na tych etapach
»powinny by¢ spdjne z koncowymi celami nauczania jezyka obcego” (s. 27).

Autorka formuluje i omawia cele etapu poczatkowego w procesie nauczania
na filologii rosyjskiej. Przytacza kilka definicji programéw nauczania wedlug
opracowan glottodydaktycznych, prezentuje ich warianty oraz proponuje sto-
sowanie programu elitarnego dostosowanego do potrzeb studentéw filologii
rosyjskiej. Powolujac si¢ na H. Komorowska’, podaje kryteria doboru i selekcji
tresci nauczania. K. Buczek zaleca przy doborze materialu tematycznego stoso-
waé wytyczne Rady Europy. Autorka wymienia sfery dzialalnosci obcojezycznej
oraz okre$la tematy bedace przedmiotem wypowiedzi ustnej, rozmowy, refleksji
czy tekstu pisanego. Akcentuje role gramatyki w programach nauczania, okresla-
jac kryteria doboru materialu gramatycznego (okresla minimum gramatyczne).
K. Buczek proponuje, aby zwroci¢ uwage na do$wiadczenia dydaktyczne jako
komponent programu obejmujacy nauczanie/uczenie si¢, gradacje materiatu
nauczania, jego segmentacj¢ (wybdér miedzy dwoma wariantami programu: calo-
$ciowym i modularnym) i spiralny uklad tre$ci materialu nauczania. Przy doborze
tresci ksztalcenia do programu PNJR kieruje si¢ badaniami ankietowymi, dzigki
ktérym ustala zainteresowania studentdw, ich potrzeby, doswiadczenie w nauce
jezykow obcych oraz ich uwarunkowania psychofizyczne i intelektualne.

6 W. Pfeiffer, Nauka jezykéw obcych. Od praktyki do praktyki, Poznari 2001, s. 148.
7 H. Komorowska, Konstrukcja, realizacja i ewaluacja programu nauczania, Warszawa 1995, s. 25.
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Gléwnym tematem rozdzialu trzeciego (,Autorski program nauczania
przedmiotu praktyczna nauka jezyka rosyjskiego na studiach rusycystycznych
na pierwszym roku w grupach rozpoczynajacych nauke jezyka od podstaw”) jest
zaprezentowanie opracowanego przez K. Buczek programu dla studentéw I roku
filologii rosyjskiej, ktory dzieli si¢ na dwa moduly sktadajace sie na catos¢ kursu.
Modul pierwszy jest realizowany przez pierwsze dwa miesigce, modul drugi
- w obrebie blokow tematycznych z zalozeniem opanowania kompetencji podsta-
wowej w pierwszym roku nauczania. Modut pierwszy obejmuje kurs artykulacyj-
no-alfabetyczny (poziom Al), za$§ modul drugi - etap poczatkowy (poziom A2,
Bl1).

W ramach modutu drugiego K. Buczek omawia: 1. cele nauczania (gltéwne
i szczegdtowe), 2. umiejetnosci jezykowo-komunikacyjne (stuchanie, méwienie,
czytanie, pisanie), 3. tresci nauczania (materiat fonetyczny, material ortograficzny,
material gramatyczny).

Autorka prezentuje minimum leksykalne i kategorie semantyczne w zakre-
sie nastepujgcych tematéw: 1. dane personalne, rodzina, 2. edukacja, 3. praca/
zawod, 4. wyglad zewnetrzny, 5. cechy charakteru, 6. miasto, 7. transport miejski,
8. zakupy, 9. dom, mieszkanie, 10. zywienie cztowieka, 11. zZywienie zbiorowe,
12. zdrowie, 13. czas, 14. zainteresowania, 15. $wieta i uroczystosci.

Jest to obszerna i zréznicowana tematyka przeznaczona do zrealizowania do
konca II semestru I roku studiéw rusycystycznych, ktora zostata uszeregowana
wedlug materiatu leksykalnego i kategorii semantycznych wraz ze wskazowkami
metodycznymi dotyczacymi ich realizacji.

W rozdziale czwartym zatytulowanym ,Metodyka pracy na zajeciach
z praktycznej nauki jezyka rosyjskiego w grupach rozpoczynajacych nauke jezyka
od podstaw” Autorka postuluje kompleksowe rozwijanie sprawnosci jezykowych
z przewagga sprawnosci stuchania i moéwienia, wielokrotne powracanie do ma-
terialu jezykowego juz opracowanego oraz uwzglednienie specyfiki danej grupy
uczacych sie.

K. Buczek stworzyla opracowanie metodyczne, starajac si¢ sprosta¢ oczeki-
waniom studentéw grup zerowych i wyktadowcow. W tym celu Autorka prze-
prowadzila badania ankietowe, prezentujac ich wyniki na wykresach. W oparciu
o przeprowadzone badania twierdzi, iz nalezy polozy¢ nacisk na ortografie, ksztat-
towanie nawykow poprawnej wymowy i rozumienie ze stuchu. Najnizszy wskaz-
nik uzyskato tlumaczenie, formy pisemne i wypowiedzi ustne. Jak konstatuje
K. Buczek, ,Mozna domyslac sie, ze na taki wynik ztozylo si¢ to, ze sg to zagad-
nienia, ktérymi studenci beda zajmowac si¢ na kolejnych etapach pracy nad jezy-
kiem, a na etapie poczatkowym pojawiaja si¢ one w uproszczonej formie” (s. 81).

Autorka, omawiajagc prace nad materialem jezykowym, w sposob przejrzysty
i uporzadkowany przedstawia propozycje pracy nad jezykiem na zajeciach PNJR
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I roku studiow rusycystycznych w grupach zerowych. W sposdb szczegdlowy
prezentuje metodyke pracy w zakresie ksztalttowania nawykow artykulacyjnych,
akcentuacyjnych i intonacyjnych. Zagadnienia te omawia w oparciu o opracowa-
nia D. Dziewanowskiej, M. Olechnowicza i J. Bryzgunowe;j.

K. Buczek skupia uwage na trudnosciach powstajacych podczas pracy nad
ksztaltowaniem nawykow poprawnej wymowy, wsrod ktorych wymienia czynni-
ki fizjologiczne (wiek uczacych si¢), psychiczne (osobowo$¢ uczacych sig), tech-
niczne (organizacja pracy), jezykowe (specyfika fonetyki rosyjskiej). Zwraca ona
uwage na osobowos¢ studentéw i na emocje dotyczgce wykonywania niektérych
¢wiczen artykulacyjnych, a co za tym idzie - konieczno$¢ doboru przez wykla-
dowce od pierwszych zaje¢ najczesciej uzywanej leksyki i prostych konstrukeji,
ktére umozliwiaja komunikacje miedzy studentami. Postuluje, aby material fo-
netyczny byt ¢wiczony od pierwszych zajeé, a praca nad fonetyka odbywala si¢
»W ciggu calego procesu przyswajania mowy obcojezycznej” (s. 108).

Na uwage zastuguje omdwienie przez K. Buczek pracy nad alfabetem. Stoi ona
na stanowisku, ze od samego poczatku nalezy realizowa¢ kurs artykulacyjno-alfa-
betyczny. Jest to poglad, ktory reprezentuja w swoich publikacjach twérca metody
reproduktywno-kreatywnej w nauczaniu jezyka rosyjskiego Janusz Henzel oraz
Dorota Dziewanowska, ktora opracowata podstawy nauczania artykulacji, akcen-
tuacji i intonacji dla uczniéw i studentéw. Autorzy ci sg przeciwnikami okresu
beztekstowego w nauczaniu jezyka rosyjskiego i postulujg jednoczesne nauczanie
artykulacji i alfabetu. K. Buczek nie zaleca w pracy ze studentami wprowadzania
na jednych zajeciach wszystkich liter, ale sadzi, ze nalezy wprowadzac je stopnio-
wo z uwzglednieniem ¢wiczen imitacyjnych w wymowie, akcentuacji i intonacji.
Zwraca uwage na fakt, ze nie ma jednakowych zasad dotyczacych wprowadzania
alfabetu. Akcentuje ona wazng role ¢wiczen kaligraficznych w nauczaniu alfabetu,
co stanowi interesujacg i cenng propozycje metodyczng. Warto tutaj podkresli¢, iz
obecnie nauczaniu alfabetu, zwlaszcza kaligrafii rosyjskiej, nie poswieca sie zbyt
wiele uwagi na PNJR. Siegajac do polskiej metodyki rusycystycznej, wymieni¢
tutaj nalezy takie nazwiska jak N. Modlinska, O. Opdlska-Danecka i Z. Garbow-
ski, W. Galecki oraz J. Gil, ktéra swoje publikacje oparfa na eksperymencie dydak-
tycznym dotyczacym nauczania grafii rosyjskie;j.

K. Buczek pokrétce omawia role ortografii w nauczaniu w grupach zerowych,
powolujac sie na opracowania polskich i rosyjskich glottodydaktykéw. Prezentuje
metodyke pracy nad materialem gramatycznym, postulujac wprowadzanie grama-
tyki praktycznej i bazujac w tej kwestii gtéwnie na pogladach prekursora polskiej
metodyki rusycystycznej W. Gateckiego — twércy metody poréwnawczej w naucza-
niu gramatyki. Omawiajac metodyke pracy nad leksyka, skupia si¢ na kryteriach
doboru materialu leksykalnego, postulujac koniecznos¢ opracowania minimum
leksykalnego i prezentuje zasady dotyczace wprowadzania nowej leksyki.
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Autorka w sposdb ogélny prezentuje metodyke pracy nad ksztaltowaniem
poszczegolnych sprawnosci jezykowych w grupach zerowych, wykorzystujac
niektére prace znanych polskich i rosyjskich glottodydaktykéw®. Ksztattowanie
sprawnosci stuchania omawia gtéwnie w oparciu o publikacje B. Krakowiana,
A.A. Akiszynej i O.E. Kagana, G.I. Dergaczowej oraz H. Komorowskiej. Ksztalto-
wanie sprawnosci méwienia omawia w oparciu o tradycje polskiej glottodydak-
tyki, wyodrebniajgc z opracowan B. Wieczorkiewicza, O. Opdlskiej-Daneckiej,
Z. Skrundowej, H. Komorowskiej, W. Galeckiego i S. Jézefiaka najistotniejsze
wskazowki dotyczace pracy w grupach zerowych.

Prezentujac ksztaltowanie sprawnosci czytania, K. Buczek okresla cele czyta-
nia, rodzaje czytania, podzial pracy nad ksztaltowaniem sprawnosci czytania oraz
kolejnos¢ pracy, wyodrebnia trudnosci typowe w pracy nad czytaniem, kwestie
popelniania bledéw, bazujac na pogladach W. Galeckiego, B. Wieczorkiewicza,
A.A. Akiszynej i O.E. Kagana, G.I. Dergaczowej, A.N. Szczukina, A. Palinskiego
i H. Komorowskiej. W odniesieniu do sprawnosci pisania twierdzi, ze sprzyja ona
moéwieniu i utrwala material leksykalno-gramatyczny. K. Buczek podkresla role
tworczych ¢wiczen w pisaniu, ktore powinny sie pojawia¢ w II semestrze pracy,
powolujac si¢ na poglady G.I. Dergaczowej, H. Komorowskiej i W. Galeckiego.

W rozdziale ostatnim, zatytulowanym ,,System ¢wiczen ukierunkowanych
na ksztaltowanie umiejetnosci, nawykow i sprawnosci jezykowych’, K. Buczek
prezentuje ¢wiczenia ksztaltujace artykulacje, intonacje, akcent i ¢wiczenia alfa-
betyczne oraz ¢wiczenia kursu wlasciwego, tj. ¢wiczenia quasi-komunikacyjne
(reproduktywno-produktywne) i ¢wiczenia przedkomunikacyjne, wsrod ktorych
omawia ¢wiczenia leksykalne, gramatyczne i ortograficzne oraz ¢wiczenia ko-
munikacyjne (¢wiczenia w stuchaniu, czytaniu, méwieniu i pisaniu). Wlasciwy
dobor ¢wiczen jezykowych pelni kluczowa role w nauczaniu jezyka rosyjskiego
w grupach zerowych. Nie ma zbyt wielu podrecznikéw opracowanych wraz z ¢wi-
czeniami, ktdre sg przeznaczone wylacznie dla studentéw rozpoczynajacych nauke
jezyka rosyjskiego od podstaw. Mozna tutaj wymieni¢ podrecznik T. Boruckiego
i T. Szczerbowskiego’. W zakresie doboru éwiczen jezykowych K. Buczek bazuje
na propozycjach ¢wiczen opracowanych przez D. Dziewanowska, S. Jozefiaka,

8 W tradycji polskiej literatury glottodydaktycznej pojawilo sie wiele opracowan dotyczacych
ksztaltowania poszczegdlnych sprawnosci jezykowych. K. Buczek omawia tylko niektdre z nich.
Szczegbdlowe ich oméwienie w ujeciu chronologicznym znajdzie czytelnik w monografii H. Zajac,
Ewolucja teorii nauczania jezyka rosyjskiego w szkole polskiej w latach 1950-2000. Czes¢ II. Ksztal-
towanie sprawnosci jezykowych, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakow
2009, 224 s.

9 Zob. T. Borucki, T. Szczerbowski, Podrecznik jezyka rosyjskiego dla poczgtkujgcych studentow rusy-
cystyki. Czes¢ I, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakow 2000.
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A. Palinskiego, H. Komorowska, L. Grochowskiego, B. Wieczorkiewicza, Z. Har-
czuka, W. Gateckiego, W. Wozniewicza, A.A. Akiszyng i J.E. Kagana, A. Pado,
G.I. Dergaczowg oraz prezentuje ¢wiczenia opracowane przez siebie.

W oparciu o tradycje polskiej glottodydaktyki rusycystycznej oraz o prace ro-
syjskich dydaktykow K. Buczek prezentuje w swej monografii zasady organizacji
pracy w grupach zerowych, autorski program nauczania przedmiotu PNJR, ktéry
zawiera cenne wskazowki dla wykladowcdow, zwlaszcza niemajacych doswiadcze-
nia w pracy z takimi grupami, omawia prac¢ nad systemem fonologicznym jezyka
rosyjskiego, nad podsystemem leksykalnym i gramatycznym oraz prac¢ nad
ksztaltowaniem czterech sprawnosci jezykowych, a takze opisuje ¢wiczenia cha-
rakterystyczne dla poczatkowego etapu nauczania jezyka rosyjskiego oraz podaje
podreczniki, ktére moga by¢ wykorzystane na tym etapie nauczania.

Recenzowana monografia stanowi cenng i nowatorska, ze wzgledu na au-
torski program nauczania i koncepcje ¢wiczen, pomoc dydaktyczng przydatng
w pracy wykladowcy z grupami rozpoczynajacymi nauke jezyka rosyjskiego od
podstaw. Zawiera ona obszerna bibliografie dotyczacg nauczania jezyka rosyjskie-
go na etapie poczatkowym, ktéra moze by¢ pomocna w organizacji zaje¢ PNJR
w grupach zerowych.
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