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ODNIESIENIA KULTUROWE W NAUCZANIU JEZYKA OBCEGO
W GRUPIE WIELOKULTUROWE] - PULAPKI I WYZWANIA

STRESZCZENIE

Celem artykutu jest doktadniejsza analiza zachodzacej na zajeciach intensywnej komunika-
¢ji miedzykulturowej, opierajacej sie zarowno na informacji jezykowej zawartej w systemie
jezyka ojczystego kazdego studenta (lub na interferencji z dominujacego jezyka obcego),
jak i z ptaszczyzny kulturowej, tj. z przektadania wzorcéw kultury wyjsciowej. Umiejetnosci
postugiwania sie nowym kodem jezykowym wiazg sie z kompetencjami spoteczno-jezyko-
wymi, bez ktérych nie mozna wtasciwie wykorzysta¢ znajomosci jezyka obcego w celu pro-
dukcji prawidtowych komunikatéw i wyrazen w réznych kontekstach spoteczno-jezykowych.
Wyrazna swiadomosc¢ wiasnej kultury i tozsamosci kulturowej jest kluczem do rozwoju teorii
komunikacji miedzykulturowej. Osoba komunikujaca sie w jezyku innym niz swdj ojczysty,
zmienia nie tylko system lingwistyczny, ale ramy odniesien kulturowych (a takze osobowos¢),
co potwierdza konieczno$¢ rozumienia innej kultury w celu osiggniecia petnej kompetencji
komunikacyjnej w jezyku obcym.

W artykule przypomniano wybrane zagadnienia z zakresu interkulturowosci (i ich realizacje
w jezyku: m.in. brak ekwiwalencji pragmatycznej) oraz praktyczne przyktady trudnosci
pojawiajacych sie na zajeciach dydaktycznych w grupie wielokulturowej. Zrozumienie
zachodzacych na zajeciach proceséw jest mozliwe przy pomocy narzedzi stosowanych
w lingwokulturologii i konfrontacji jezykowe;j.

Stowa kluczowe: wielokulturowos¢, interkulturowos¢, bezekwiwalencja, lingwokulturologia,
konfrontacja jezykowa
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134 MACIE] PAWEL JASKOT

SUMMARY

Cultural references in teaching foreign language in a multicultural group
— traps and challenges

The aim of the article is a more detailed analysis of the intense intercultural communication
during foreign language classes. This type of communication is based both on the information
contained in the mother tongue language system of each student as well on the cultural level,
ie. when cultural patterns are translated. The ability to use a new language code are associated
with socio-linguistic competence, without which one cannot really use a foreign language in
order to produce correct messages and expressions in different socio-linguistic contexts. A clear
awareness of own culture and cultural identity is the key to develop the theory of intercultural
communication. A person communicating in a language other than his/her mother tongue,
changes not only the linguistic system, but a whole framework for cultural references (as well
as the personality), which confirms the need to understand another culture in order to achieve
full communicative competence in a foreign language.

In the article selected issues of interculturalism are reminded (and their implementation, eg.
the lack of pragmatic equivalence) and practical examples of difficulties which may arise in
the classroom while teaching in a multicultural group are given. Understanding the processes
taking place in the classroom is possible with the help of the tools used in lincuoculturology
and during linguistic comparison.

Key words: multiculturalism, interculturalism, nonequivalence, linguoculturology, linguistic

comparison
Azvik 0602(1144(167}101 émecme ¢ pa3sumuem ubeﬂ, U 00HA U Ma KHce BHEUHAS
obonouka cnoéa 06pacmaem nobezamu HOBbIX 3HAYEHUL U CMDBICIIOB8.
Kozoa 3ampoHym 00UH YjieH uenu, OMKAUKAEMCA U 38Y4UM Uesloe.
B. B. Bunorpazios
1. Wstep

Moja kilkuletnia praktyka dydaktyczna w nauczaniu jezyka hiszpanskiego
w grupach polskojezycznych w Uniwersytecie SWPS, wielonarodowosciowych
w Kolegium Europejskim, a takze jezyka polskiego jako obcego na Uniwersytecie
w Granadzie zaowocowala obserwacjg ciekawych zjawisk lingwokulturowych.
Szczegdlnie prowadzone przeze mnie zajecia z jezyka hiszpanskiego dla cudzo-
ziemcow przebywajacych czasowo w Polsce w ramach lektoratéw oferowanych
przez Kolegium Europejskie w Warszawie sklonily mnie do dokladniejszej analizy
zachodzgacej na zajeciach intensywnej komunikacji miedzykulturowej, opierajg-
cej si¢ zarowno na informacji jezykowej zawartej w systemie jezyka ojczystego
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kazdego studenta (lub na interferencji z dominujacego jezyka obcego — angielskie-
go badz francuskiego), jak i na plaszczyznie kulturowej, tj. przektadaniu wzorcow
kultury wyjsciowej (wlasnej, rodzimej lub ,,ustandaryzowanej, zachodniej kultury
akademickiej”). Zarejestrowane przyklady interferencji kulturowo-jezykowych
oraz godziny spedzone na rozmowach z moimi kolegami dydaktykami i metody-
kami, analizujagcymi wspdlnie ze mng poszczegdlne zachowania lingwokulturowe,
sg bezposrednig przyczyng powstania tego artykulu.

2. Ramy teoretyczne

Zwigzek miedzy jezykiem i kulturg byl przedmiotem badan wielu dyscyplin
naukowych. W dziedzinie ttumaczen i nauczania jezykéw obcych zastosowanie
osiagnie¢ z dziedziny etnografii i antropologii lingwistycznej z poczatku XX wieku
przyczynito si¢ do pierwszej teoretycznej proby naukowego rozwigzania zagad-
nienia trudnosci ttumaczenia odniesien kulturowych, o ktérych wspomina m.in.
A. Fedorow'. W ostatnich dziesiecioleciach, ktore byty $wiadkiem wielu zmian
kulturowych, zaréwno w dziedzinie teorii ttumaczenia, jak i w nauczaniu jezykow
obcych, pojawily si¢ nowe podejscia do tego zagadnienia, tym bardziej ze coraz
czgsciej zajecia z jezyka obcego sg nie tylko przestrzenia przekazywania wiedzy
czysto jezykowej, ale przede wszystkim platformg porozumienia kulturowego®.

Wisrod badaczy zajmujacych sie zagadnieniem kultury i jej przekazywania
za pomoca jezyka obcego odnalez¢ mozna rézne podejscia teoretyczne, definicje
i terminy. A. Hurtado Albir’ wymienia w swojej pracy co najmniej pie¢ klasyfika-
¢ji réznic kulturowych, ktére moga powodowa¢ trudnosci podczas ttumaczenia.
Moéwigc o terminach uzywanych do oznaczenia ,,probleméw ttumaczeniowych”
nalezy wymienic realia, uzyte przez Vlachova i Florina*; kulturem zaproponowany

1 A.B. ®enopos, OcHosvr 06useii meopuu nepe6oda, Mocksa 2002, s. 160.

2 Zob. M. Jaskot, Y. Ganoshenko, Culturemes and non-equivalent lexis in dictionaries, ,Cognitive
Studies/Etudes cognitives 2015, 15, s. 115-124, http://dx.doi.org/10.11649/cs.2015.009: “(...)
linguoculturology is one of the most dynamically developing fields of linguistics and linguocultu-
ral studies which develops both traditional (the relationship of culture and language, speech and
language, comprehension of meaning-making rules) and new (conceptology and culture, linguistic
and mental pictures of the world, non-equivalence and lexical gaps, semantics and pragmatics of
language signs) issues. Indeed, the ability to speak and think in a certain language largely defines
a cultural identity. Individual understanding of the world is connected with the linguistic group,
which we belong to. Since the speakers of different languages perceive the world differently, it is
impossible to learn a particular language without simultaneous examining its cultural context (Hall
2002)”

3 A.Hurtado Albir, Traduccion y Traductologia, Madrid 2001.

C. Bnaxos, C. ®nopus, Henepesooumoe 6 nepesode, Mocksa 1980.

~
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136 MACIE] PAWEL JASKOT

w Kulturemtheorie Oksaara, o ktérym wspomina C. Nord’; wyrazy obce kultu-
rowo, P. Newmarka®; aluzje, R. Leppihalme7; wyrazenia-odniesienia kulturowe
i wyrazenia oznaczone kulturowo (expresiones referencias culturales i segmentos te-
xtuales marcados culturalmente), pojecia powstale z doswiadczenia praktycznego
i badan teoretycznych szkoty thumaczy z Granady?®.

Powyzsze okreslenia stéw czy wyrazen sprawiajacych trudnosci podczas
tlumaczenia sg definicjami do$¢ ogoélnymi i nie zawsze wystarczajaco jasnymi.
Niemniej jednak ich autorzy zgodnie zaliczaja do stéw nacechowanych kulturowo
nazwy geograficzne, nazwy flory i fauny lokalnej, istot mitologicznych, przed-
miotow i obrzeddw folkloru, przedmiotdw codziennego uzytku, nazwy instytucji
politycznych i spolecznych, zabarwionych historycznie’.

Wobec powyzszego nie tracg na aktualnosci stowa E. Coseriu’: ,,jezyki méwig
o tych samych rzeczach, ale nie wyrazaja tego samego”". Stwierdzenie to mozna
prawidlowo rozumie¢ odwolujac si¢ do mysli rumunskiego lingwisty, wedlug
ktdrej jezyk, jako czes¢ kultury, jest odbiciem kultury pozajezykowej (w ramach
ktdrej znajduje si¢ to, co sam Coseriu nazywa kontekstem kulturowym), niezbed-
nej do osiggnigcia pelnej komunikacji. Jezyki zatem oznaczajg (desygnuja) t¢ sama
rzeczywisto$¢, ale za pomocg innych znaczen, innymi stowy chodzi o ten sam
desygnat ale rézne znaczenia. Zrozumienie tych zalozen teoretycznych pozwala

5 C.Nord, It’s tea time in Wonderland. Culture-markers in fictional texts, [w:] Intercultural Communi-
cation, H. Piirschel (red.), Duisburg 1994.

6 P Newmark, Manual de traduccién, Madrid 1992.

7 R. Leppihalme, Culture Bumps: An Empirical Approach to the Translation of Allussion, Clevendon
1997.

8 Nalezy wspomnie¢ o innych Zrédtach, w ktérych uzyto pojecie kulturemu, zob. M. Jaskot, Y. Ga-
noshenko, Culturemes and non-equivalent...: ,V. Gak considers cultureme “as a sign of culture that
also has a linguistic expression” (Gak 1998). A. Vezhbitskaia regards cultureme as “an integrated
interlevel unit, the form of which is the unity of a sign and language meaning, while the content —
the unity of language meaning and cultural value” (Vezhbitskaia 1999). V. Vorob"év singles out a
linguistic cultureme along with a cultureme, given that “a cultureme” is considered to be an element
of reality (an object or a situation), attributed to a particular culture, while “a linguistic cultureme” is
the projection of the culture element into a language sign” (Vorob "év 1997). However, this approach
is linguistically restricted and ignores the immanent asymmetry of the meaning and the implemen-
tation, as semantic load of cultureme is much higher than that of realia, since it appeals to culturally
significant information, it is extrapolated to other levels of the ethno-cultural picture of the world”.

9 Cytowani juz M. Jaskot i Y. Ganoshenko przedstawiaja klasyfikacje kultureméw za A. Bukhonking:
»A. Bukhonkina suggests the classification of culturemes (Bukhonkina 2002), based on the speci-
fic characteristics of their inner form and specificity of interlinguistic asymmetry; however, this
approach is more applicable to the realia, since the cultural significance and immanent signification
is often ignored”

10 E. Coseriu, Gramadtica, semdntica, universales, Madrid 1978, s. 193.

11 W oryginale: “las lenguas hablan de las mismas cosas, pero no dicen lo mismo” [ttumaczenie
wlasne].
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na nieprzypisywanie samemu procesowi ttumaczenia'? pojawiania sie ,,sytuacji
problematycznych” wynikajacych z réznic miedzy kulturami i jezykami. Oczywi-
$cie, najczesciej problemy tego rodzaju pojawiajg sie¢ w sytuacjach kontaktowych,
takich jak ttumaczenia czy sytuacje nauczania i uczenia sie jezyka obcego.

2.1. Teoria koncepgji interkulturowej

Pojecie kompetencji komunikacyjnej zostato zdefiniowane przez antropolo-
ga i socjolingwiste Della Hymesa jako krytyczna odpowiedz na dos¢ abstrakcyjna
koncepcje kompetencji jezykowej Noama Chomskyego". Méwigc o nauczaniu
jezyka, D. Hymes" twierdzi, ze znaczenie wyrazenia jezykowego nie zalezy wy-
lacznie od jego ksztaltu i wlasciwego stosowania regul gramatycznych, ale od sy-
tuacji komunikacyjnej. Wazne jest to, co jest wyrazane, przez kogo, do kogo owa
wypowied? jest kierowana, gdzie, dlaczego, w jaki sposob i z jakim skutkiem'®.
Umiejetnosci te wigzg sie z pojeciem kompetencji spoleczno-jezykowych, dzigki
ktérym mozna wlasciwie wykorzysta¢ znajomo$¢ jezyka obcego i wiedze o spo-

12 Wobec stanowiska Catforda (zob. ].C. Catford, A Linguistic Theory of Translation, Oxford 1965)
dotyczacego nieprzekladalnosci kultury ze wzgledu na pewng funkcje sytuacyjng jezyka orygina-
fu, ktéra nie wystepuje w jezyku przekladu, wg interpretacyjnej teorii przektadu, ktorej holduje
Paryska Szkota Ttumaczy (Ecole Supérieure d’Interprétes et de Traducteurs, ESIT) ttumaczenie jest
mozliwe, pod warunkiem wziecia pod uwage réznicy koncepcyjnej miedzy ttumaczeniem a trans-
pozycja znaczen (zob. M. Pergnier, Les fondements sociolinguistiques de la traduction, Lille 1993).
E. Coseriu takze odnosi sie do tej réznicy, gdy analizuje relacje miedzy znaczeniem (signifi-
é-signifiant), desygnacja (znak-referent) i sensem (czyli znaczeniem zaktualizowanym w tekscie)
twierdzac, ze w ttumaczeniu transpozycja trzech czeéci znaczenia De Saussure’a jest czesto niemoz-
liwa i ze podczas przekladu tltumacz powinien faworyzowaé desygnacje oraz sens.

13 Zob. E. Lavault, Fonctions de la traduction en didactique des langues : Apprendre une langue en appre-
nant a traduire, Paris 1998.

14 N. Chomsky, Aspects of the Theory of Syntax, Cambridge 1965.

15 D. Hymes, On communicative competence, [w:] Sociolinguistics, ].B. Pride, J. Holmes (red.), Har-
mondsworth 1972, s. 269-293.

16 Na tym gruncie teoretycznym, M. Canale i M. Swain (Theoretical bases of communicative appro-
aches to second language teaching and testing, ,,Applied Linguistics” 1980, 1, s. 1-47) i M. Canale
(From communicative competence to communicative language pedagogy, [w:] Language and Com-
munication, J. C Richards i R. W. Schmidt (red.), New York 1983) okreslaja skfadniki kompetencji
komunikacyjnej: 1. kompetencje gramatyczng (zob. cytowany wyzej D. Hymes), czyli znajomos¢
slownictwa i zasad gramatycznych, prawidtowe konstruowanie zdan, stowotwdrstwo, ortografie
i prawidlowa wymowe; 2. kompetencja socjolingwistyczna odnosi sie do wiedzy, jaka rozméwcy
przekazujg i rozumieja za pomoca wyrazen jezykowych w réznych kontekstach sytuacyjnych
i kulturowych, ze szczegélnym uwzglednieniem czynnikéw spolecznych, takich jak status spoteczny,
spoleczne role partneréw rozmowy, cel interakcji; 3. kompetencja dyskursywna to odniesienia form
gramatycznych i znaczen tak, by tworzyly one dyskurs; 4. kompetencja strategiczna to zdolno$¢
zastosowania komunikacyjnych strategii werbalnych i niewerbalnych strategii celem utrzymania
lub przywrécenia komunikacji lub kompensowania brakow w pozostatych trzech kategoriach.
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sobach produkcji prawidlowych komunikatéw i wyrazen w réznych kontekstach
spoteczno-jezykowych".

Wyrazna $wiadomos¢ wilasnej kultury i tozsamosci kulturowe;j jest kluczem
do rozwoju teorii komunikacji miedzykulturowej. Osoba komunikujgca si¢
w jezyku innym niz ojczysty, zmienia nie tylko system lingwistyczny, ale réwniez
ramy odniesier kulturowych (a takze osobowo$¢™®), co potwierdza konieczno$é
rozumienia innej kultury w celu osiggnigcia pelnej kompetencji komunikacyjnej
w jezyku obcym®. Zrozumienie wlasnej kultury jest konieczne dla petnego zro-
zumienia kultury obcej z perspektywy jej cztonkow: takie miedzykulturowe rozu-
mowanie pozwala dostrzec zjawiska kulturowe przez pryzmat innej tozsamosci
kulturowe;j?.

Migdzykulturowa kompetencja komunikacyjna zostala zdefiniowana co
najmniej na dwa sposoby. G.M. Chen® wymienia jej cztery aspekty podstawowe:
cechy osobowe, umiejetnosci komunikacyjne, adaptacje psychiczng i $wiadomos¢
kulturowg. My$l ta rozwinieta jest przez G.M. Chena i W. Staroste?, podczas gdy
L. Arasaratnam i M. Doerfel” wskazujg, ze osoby, ktére moga by¢ nazwane mie-
dzykulturowo kompetentnymi wykazujg si¢ piecioma cechami: empatig, doswiad-
czeniem lub wyszkoleniem miedzykulturowym, motywacjg, globalng postawa
(global attitude) i zdolno$cig uwaznego stuchania rozméwcy podczas rozmowy.

Drugi model miedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej zostal wypra-
cowany w Europie przez Michaela Byrama i jego wspdtpracownikéw w ramach
przygotowan do opracowania ,Europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezyko-
wego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie”**, W jednym z kilku istniejgcych badan

17 Zob. M. Canale i M. Swain, Theoretical bases of...

18 Mam na mysli pojecie ,s3bIk0Bast mmuHOCTL” (0sobowo$é jezykowa), o ktdrej pisze J. Karaulow
(FO.H. Kapaynos, Pycckuil asvik u A3bikoeast nuuHocmv, Mocksa 2009): fsbIkoBas TMYHOCTDH
— «..COBOKYITHOCTb CITOCOOHOCTENI M XapaKTePUCTUK Uel0BeKa, O0YCIOBIMBAIINX CO3[aHMe
U BOCIPMATHE UM peYeBBIX IIPOU3BENEHMIT (TEeKCTOB), KOTOpPblE pAa3/IMYAOTCs CTEeleHbIO
CTPYKTYPHO-S3bIKOBOJ C/IOXXHOCTH, ITyOMHON M TOYHOCTBIO OTPAXKEHNs AeICTBUTENHbHOCTIH,
OIIpeJie/IeHHOII 1]e/IeBOI1 HAIIPAB/IEHHOCTHION.

19 Zob. C Herbert, Fremdverstehen und interkulturelles Lernen, ,,Zeitschrift fiir Interkulturellen Fremd-
sprachenunterricht” 1996, 1(3), s. 22; M. Byram, Teaching and Assessing Intercultural Communicative
Competence, Clevedon 1997.

20 Zob. M. Byram, Teaching language and culture: towards and integrated model, [w:] Mediating Langu-
ages and Cultures, D. Buttjes, M. Byram, Clevedon 1991, s. 17-32.

21 G. M. Chen, Relationships of the dimensions of intercultural communication competence, ,Communi-
cation Quarterly” 1989, 37, s. 118-133.

22 G. M. Chen, W. Starosta, Intercultural communication competence: A synthesis, ,Communication
Yearbook” 1996, 19, s. 353-383.

23 L. Arasaratnam, M. Doerfel, Intercultural communication competence: Identifying key compo-
nents from multicultural perspectives, ,International Journal of Intercultural Relations” 2005, 29,
s. 137-163.

24 Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie, M. Byram (red.),
Warszawa 2003.
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dotyczacych strategii nabywania kompetencji miedzykulturowych, 1. Alvarez
i in.”® opieraja sie na definicji migedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej
M. Byrama®, twierdzac, ze nauka jezyka obcego i nowej kultury idg w parze,
a strategie uczenia si¢, zardwno jezyka, jak i kultury, przenikajg sie. Wedlug
M. Byrama®, mozliwe jest wyrdznienie tych umiejetnosci (savoirs) skladajacych
sie na kompetencje komunikacyjng, ktérych mozna si¢ uczy¢ i ktére moga by¢
nauczane: umiejetno$¢ bycia (savoir étre), odnoszaca si¢ do postaw i wartosci,
tj. zainteresowanie innym i cheé porzucenia uprzedzen dotyczacych zaréwno
wlasnej, jak i nowej kultury. Piszagc o umiej¢tnosci rozumienia (savoir compren-
dre), M. Byram ma na mysli zdolnos$¢ do interpretacji dokumentu lub zdarzenia
z innym tlem kulturowym, wyjasnienia i powigzania go z podobnym wydarze-
niem z wlasnej kultury. Umiejetno$¢ uczenia si¢/dziatania (savoir apprendre/faire)
zwigzana jest ze zdolno$cig do zdobywania nowej wiedzy o kulturze i jej przeja-
wach, a takze ze zdolnoscia do dzialania i interakeji w rzeczywistych sytuacjach
komunikacyjnych. M. Byram wyrdznia tez umiejetno$¢ angazowania si¢ (savoir
sengager) polegajaca na zdolnosci do krytycznej oceny na podstawie wyraznych
kryteriow, przejawdw i produktéw kultury wlasnej i kultury innych spotecznosci.

2.2. Teoria krytycznego myslenia

Nalezy takze wspomnie¢ o krytycznym mysleniu uczacego sie. C. Ennis,
przedstawicielka ,klasycznych” teoretykow teorii myslenia krytycznego definiu-
je je jako rozsadne i refleksyjne myslenie ,koncentrujgce si¢ na podejmowaniu
decyzji w co wierzy¢ lub nie”?. Krytyczne myélenie wymaga nie tylko skupienia
sie na posiadanej wiedzy, jej zrozumieniu i zastosowaniu, ale takze sktania do
analizy, syntezy i oceny mozliwo$ci rozwigzywania probleméw?. Ennis rozréznia
umiejetnosci (skills) oraz postawy twierdzac, ze wlasnie postawa osobista jest nie-
zbedna do uaktywnienia krytycznego myslenia, ktére wigze sie z otwartoscig na

innych ludzi i pozwala wznie$¢ si¢ ponad rozumowanie egocentryczne™.

25 1. Alvarez, T. Beaven, C. Garrido, Strategies for Acquiring Intercultural Competence, [w:] Language
Learning Strategies in Independent Settings, S. Hurd, T. Lewis (red.), Bristol 2008, s. 179-195.

26 M. Byram, Teaching and Assessing Intercultural Communicative Competence, Clevedon 1997.

27 Ibidem; M. Byram, Acquiring intercultural competence. A review of learning theories, [w:] Intercultu-
ral Competence. The Secondary School, L. Sercu (red.), Aalborg 1995, s. 53-69.

28 C. Ennis, Discrete thinking skills in two teachers’ physical education classes, ,The Elementary School
Journal” 1991, 91, s. 473.

29 Zob. D. Halpern, Teaching critical thinking for transfer across domains. Dispositions, skills, structure
training, and metacognitive monitoring, ,,American Psychologist” 1998, 53, s. 449-455.

30 Zob. R. Paul, Critical thinking: What every person needs to survive in a rapidly changing world, Santa
Rosa CA 1992.
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3. Komunikacja miedzykulturowa® w sali dydaktycznej

Przedstawione powyzej zalozenia teoretyczne przekladaja si¢ na praktyke
podczas procesu dydaktycznego, a najjaskrawiej manifestuja si¢ w grupach zto-
zonych ze studentéw pochodzacych z réznych kregéw kulturowych i spoteczno-
$ci jezykowych. Kolegium Europejskie organizuje lektoraty jezykow obcych dla
okoto stu trzydziestu studentéw z ponad trzydziestu krajow, ktorzy przez dziewigé
miesiecy realizuja w Warszawie program studiéow podyplomowych z dziedziny
europeistyki. Przedmioty prowadzone sg w dwodch jezykach: angielskim i fran-
cuskim. Centrum Jezykowe Kolegium Europejskiego oferuje studentom lektoraty
zaréwno z dwdch jezykéow podstawowych Kolegium (francuski i angielski) jak
i z rosyjskiego, hiszpanskiego, wloskiego i niemieckiego. Lektoraty te odbywaja
sie w grupach 6-12 osobowych dwa razy w tygodniu w wymiarze 2 x 60 minut.
W roku akademickim 2014/2015, podobnie jak i w roku poprzednim, w przypad-
ku jezyka rosyjskiego i hiszpanskiego zastosowano odgoérne kryterium podziatu
studentdw z grup poczatkowych: stworzono grupe stowiansky i niestowianska
w przypadku jezyka rosyjskiego oraz grupe romanska i nieromanska dla rozpo-
czynajacych nauke jezyka hiszpanskiego. Doswiadczenie lat poprzednich wskaza-
fo na potrzebe opracowania zupelnie innych materialéw dla studentéw z obu grup
juz na poziomie podstawowym®2. Trzeba zaznaczy¢, ze proces dydaktyczny cha-
rakteryzuje si¢ pewnymi specyficznymi cechami: jezyk obcy wyktadany jest przez

31 Mowiac o komunikacji miedzykulturowej nie mozna nie odwotac¢ si¢ do pojecia jezykowego obrazu
$wiata, o ktorym - wéréd wielu badaczy - pisala miedzy innymi R. Grzegorczykowa (Pojecie je-
zykowego obrazu swiata i sposoby jego rekonstrukcji, [w:] eadem, Wprowadzenie do semantyki je-
zykoznawczej, Warszawa 2001, s. 162-169). Warto odwota¢ si¢ takze do stow Wojciecha Chlebdy
(Plaszczyzny oglgdu jezykowego obrazu swiata w opisie semantycznym jezyka, [w:] Komparacja syste-
méw i funkcjonowania wspélczesnych jezykéw stowianskich, S. Gajda (red.), Opole 2000, s. 163-177),
ktéry zaznacza, ze ,,jezykowy obraz $wiata ani nie rodzi sie w sferze wylacznie jezykowej, ani tez nie
funkcjonuje w sferze samego tylko jezyka; nie jest idealnym konstruktem zawieszonym w prozni
pozaludzkiej”. Wszakze jezykowy obraz $wiata jest wynikiem dziatan i oddzialtywan mie¢dzyludz-
kich, zmagan czlowieka zaréwno z samym sobag, jak i z naturg. Badacz twierdzi, ze jezykowy obraz
$wiata ma wplyw na wiele sfer naszego zycia i, niezaleznie od tego, czy jesteSmy tego $wiadomi, czy
nie — programuje nasze reakcje, nastawienia, dziatania i oddzialywania. ,,Jezykowy z nazwy, jest
jezykowy obraz $wiata fenomenem takze «przyjezykowymy», ponad-, okoto- czy wokéljezykowym”
- podsumowuje W. Chlebda.

32 Indywidualne podejscie do uczacych si¢ oraz dostosowywanie materialéw dydaktycznych do
potrzeb danej grupy odpowiada na wyzwania, ktore stawia przed nauczycielami nowoczesna dydak-
tyka nauczania jezykéw obcych. Pojecie to zostato sformulowane podczas konferencji ,,Czy wspot-
czesny uniwersytet potrzebuje nowoczesnej dydaktyki szkoty wyzszej?” (Uniwersytet Warszawski,
17.12.2010). Definicje tego pojecia podaje W. Sosnowski (Elementy nowoczesnej dydaktyki szkoly
wyzszej na przykladzie nauczania jezykéw obcych, [w:] Tom pokonferencyjny ,,Czy wspélczesny uni-
wersytet potrzebuje nowoczesnej dydaktyki szkoly wyzszej?”, Warszawa 2011, s. 61-68): ,,Nowoczesna
dydaktyka (nauczania jezykéw obcych) to zbior narzedzi organizujacych proces dydaktyczny, ogot
technik, metod dydaktycznych gwarantujacych realizacje zalozonych efektow ksztalcenia”.
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nauczyciela bedacego rodzimym uzytkownikiem jezyka polskiego, stosujacego
jezyk posredni (najczesciej angielski) w srodowisku jezykowym obcym zaréwno
dla studentow, jak i dla nauczanego jezyka: studenci z réznych krajow przebywa-
jacy w Polsce sg uczeni jezyka hiszpanskiego lub rosyjskiego przez Polaka, przy
pomocy jezyka angielskiego.

3.1. Czy Wy jestescie dla mnie Panem? - galimatias form honoryfikatywnych®®

Opisana wyzej formula prowadzenia zaje¢ jest z zatozenia wyzwaniem dla
dydaktyka, gdyz rodzi pewne trudnosci, wsrod ktérych nalezy wymieni¢ przede
wszystkim praktyczng realizacje systemu form honoryfikatywnych®, na ktérg
zwraca uwage W. Sosnowski™:

W jezyku rosyjskim nie istnieje taka forma adresatywna (zwrot grzecznosciowy), ktora bytaby
adekwatna do sytuacji, gdy nauczyciel jezyka rosyjskiego jako obcego nie jest Rosjaninem
a Polakiem, uczniowie sg innej narodowo$ci niz nauczyciel a jezykiem komunikacji
i przedmiotem nauczania jest jezyk rosyjski nauczany poza granicami Rosji. Jest to przyktad
na bezekwiwalencj¢ jezykowa, ktéra ma miejsce na kilku plaszczyznach: na plaszczyznie
systemu jezyka komunikacji, systemu honoryfikatywnego uzytkownikéw danego jezyka
komunikacji, grzecznoéci i kultury przyjetej w jezyku komunikacji danej grupy, grzecznosci
jezykowej przyjetej w jezykach i kulturach autoréw wypowiedzi.

33 Zgodnie z definicja Romualda Huszczy honoryfikatywno$¢ rozumiem jako ,pewien szczegdlny
rodzaj znaczenia zawartego w tresci wypowiedzi, a mianowicie jako informacje o towarzysko-spo-
fecznej relacji miedzy jej nadawcy i odbiorca, relacji miedzy nadawcg a stuchaczem niebedacym
bezposrednim odbiorcg (adresatem wypowiedzi), oraz relacji miedzy nadawcg a bohaterem wypo-
wiedzi” (R. Huszcza, Honoryfikatywos¢. Gramatyka, pragmatyka, typologia, Warszawa 2006, s. 47).

34 ,(...) blad jezykowy popelniony w rezultacie ztamania regut grzecznosci jest odczuwany przez od-
biorce wypowiedzi daleko silniej niz jakiekolwiek inne naruszenie regul poprawnosci jezykowej
i moze nawet doprowadzi¢ do otwartego konfliktu miedzy méwigcym a stuchaczem” (R. Huszcza,
Honoryfikatywos¢. Gramatyka, pragmatyka, typologia, Warszawa 2006, s. 7-8).

35 Z autoryzowanej wypowiedzi ustnej dra Wojciecha Sosnowskiego (IS PAN) podczas kongresu
jezykéw obcych PASE (10.05.2014). Na brak nalezytej uwagi przy tlumaczeniu form adresatyw-
nych zwrdcili tez uwage cytowani juz Jaskot & Ganoshenko, odwolujac sie ponownie do obserwacji
badaczy z Instytutu Slawistyki Polskiej Akademii Nauk: “An obvious example of the absence of
pragmatic equivalence is the translation of the forms of address. The choice of an appropriate form
of address has not ceased to be one of the main difficulties in learning a foreign language at the level
of its pragmatics. Therefore, we believe that an important task of modern dictionaries is to include
pragmatic information in a dictionary entry. This aspect of lexicographic work is referred to by
Koseska-Toszewa, Satota-Staskowiak, Sosnowski: «The analysis of monolingual and bilingual dic-
tionaries of Polish, Russian, and Bulgarian yielded the following conclusions. Firstly, monolingual
dictionaries often describe the meaning of forms of address including their scope of use in a given
culture. Nevertheless, the descriptions are insufficient to use given lexemes in real speech in accor-
dance with the usage patterns sanctioned by a given culture (...). Secondly, in traditional bilingual
dictionaries forms of address are usually disregarded and the user does not receive the information
about the correct patterns of use of a given lexical unit, which would conform to the norms currently
accepted by the society (Koseska-Toszewa, Satola-Staskowiak, Sosnowski, 2013)»”.
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Na gruncie jezyka hiszpanskiego sytuacja jest podobna®. Na poczatkowym
etapie, studenci z grupy romanskiej (rodzimi uzytkownicy jezyka francuskiego,
wloskiego, portugalskiego i rumunskiego) automatycznie przekladaja forme
grzeczno$ciowg ze swojego jezyka ojczystego (fr. Vous+2 os. . mn.; wt. Lei+3. os.
L. p.; port. O Senhor+3. os. L. p.; rum. Dumneavoastrd+2 os. 1. mn.), co w przypadku
jezyka wloskiego i portugalskiego pokrywa sie z gramatycznym uzyciem formy
grzeczno$ciowej usted+3. os. L. p. Problem polega jednak na zastosowaniu odpo-
wiedniej hiszpanskiej formy adresatywnej (w jezyku polskim: Prosze Panal, Panie
Doktorze!) w kontekscie zaje¢ jezykowych. Hiszpanska norma komunikacyjna
przewiduje w takiej sytuacji uzycie imienia wykladowcy oraz drugiej osoby liczby
pojedynczej (np. Maciek, ;puedes decirme qué significa...?). Sztuczne bedzie zasto-
sowanie form takich jak: profesor, doctor, *sefior profesor, *sefior doctor czy uzycie
ktorej$ z wymienionych form wraz z nazwiskiem: *sefior Jaskot, doctor Jaskot, etc.
Przezwycigzenie interferencji z wlasnego jezyka jest bardzo trudne i bardzo czesto
motywowane jest niemoznoscig przestawienia si¢ na forme ti (uzywana z druga
osoba liczby pojedynczej), ktoéra w poczuciu uczacego sie nie uwzglednienia nale-
zytego szacunku wobec wspolrozmadwcy.

Paradoksalnie, mimo wigkszej réznicy miedzy jezykami, studenci, ktoérych
jezykiem rodzimym jest rosyjski lub ukrainski, o wiele szybciej zaczynajg po-
prawnie uzywac hiszpanskiej formy grzecznosciowej usted (w przypadku jezyka
ukrainskiego pozytywnie interferuje forma adresatywna ITane/Ilani) na poziomie
gramatycznym, ale o wiele rzadziej decyduja sie na odwazne stosowanie formy tu
(faczacej si¢ - jak juz wspomniano - z drugg osoba liczby pojedynczej). Trudnosé¢
w stosowaniu tej formy wynika z silnej interferencji z jezyka rosyjskiego i ukrain-
skiego, gdzie forma muvt/mu nie moze by¢ stosowana, gdy komunikacja odbywa sie
z zachowaniem asymetrii wertykalnej (przetozony/podwladny). Szybko zaczyna
dominowac , interlingwistyczna” forma profesor+3 os. 1. p., w ktdrej zaznaczony
jest leksykalnie dystans spoteczny z uwzglednieniem poprawnej dla hiszpanskiego
formy gramatycznej.

36 Omawiane tutaj zagadnienie jest zwigzane z bezekwiwalencja pragmatyczna, o ktérej pisze M. Jaskot
w artykule sIntraducible o sin equivalencia? Algunas consideraciones sobre la falta de equivalencia
pragmitica [w druku, tekst w posiadaniu autora]: ,,(...) znaczenie wewnatrz jezykowe i pragmatycz-
ne stanowig o tym, co nalezy przelozy¢ podczas procesu tlumaczenia. (...) Rozbieznosci znaczen
pragmatycznych tradycyjnie nie wigzano z brakiem ekwiwalencji. W pewnym stopniu mozna to
wyjasni¢ faktem, ze brak jednostek leksykalnych w jezyku przekladu wiaze si¢ z nieistnieniem
w rzeczywistosci jezyka docelowego pewnych pojec czy przedmiotéw. Ponadto, nalezy wspomnieé
o nadmiernej sile przekonania, ze podczas tltumaczenia mozna praktycznie skompensowa¢ kazde
znaczenie za pomoca réznych metod. W rzeczywistoéci, mozna poswieci¢ pragmatyczng ekwiwa-
lencje lub wyszukane struktury rekompensujac ich brak za pomoca innych $rodkéw. Sam ttumacz,
jednak, powinien by¢ zainteresowany utrzymaniem prawidfowego wymiaru pragmatycznego zna-
czenia w danym jezyku”.
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3.2. Dlaczego jemy kanapke w barze? - ofiary falszywych przyjaciol thumacza

Wiele stow jezyka hiszpanskiego, jako ze jest on jednym z jezykéw roman-
skich, jest albo identycznych, albo bardzo podobnych pod wzgledem formy gra-
ticznej i/lub wymowy do stéw wloskich, francuskich czy rumunskich. Podczas
uczenia si¢ jezyka obcego o duzym stopniu podobienstwa do naszego jezyka ro-
dzimego bardzo czgsto jesteSmy narazeni na popelnianie pomylek leksykalnych
spowodowanych rzeczonym podobienstwem, czyli stajemy si¢ ofiarami falszy-
wych przyjaciét ttumacza”. Kazdy nauczyciel-praktyk jezyka obcego z pewnoscig
moze wymieni¢ kilkanascie jesli nie kilkadziesigt stow czgsto mylonych przez
uczacych si¢. Na uwage zasluguje jednak nie tylko podobienstwo formalne, ale
tez przelozenie semantyczne (wynikajgce z innych konotacji kulturowych) prowa-
dzace do tego rodzaju btedow leksykalnych. Zwracajg na nie uwage N. Cartagena
i H. M. Gauger™;

(...) des mots qui se correspondent d’une langue a l'autre par Iétymologie et par la forme, mais
qui, ayant évolué au sein de deux langues et partant de deux civilisations différentes, ont pris
des senses différentes.

oraz W. Wilczynska®, ktéra podkresla aspekt psycholingwistyczny, bedacy jednym
ze zrodel tego zjawiska:

Bref, Tapprenant recevra la langue étrangere sourtout comme une alternative structuro
lexicale et sémantique a son systéme linguistique. Parler d'une langue comme d’une vision
du monde ne sera pour lui qu'une belle métaphore. (...) le systeme sémantique de sa langue
maternelle, solidaire de la mémoire sémantique de I'apprenant et de sa structure cognitive
en général, constituera un filtre insconscient qui protegerd son ego linguistique en tant que
partie de sa pérsonalité.

Tytut tego podrozdziatu (Dlaczego jemy kanapke w barze?) ilustruje omawia-
ne zjawisko. Jest to pytanie zadane przez ucznia jezyka hiszpanskiego z Moldawii,
ktdérego jezykiem rodzimym jest rumunski a pierwszym jezykiem obcym jezyk

37 Termin ten zostal po raz pierwszy uzyty i objasniony w ksigzce Koesslera i Julesa Derocquigny pt.
Les faux amis ou les trahisons du vocabulaire anglais w 1928: “Sont des faux amis du traducteur ces
mots qui se correspondent d’'une langue a l'autre par létymologie et par la forme, mais qui ayant
évolué au sein de deux langues et, partant de deux civilisations différentes, ont pris des sens dif-
férents”. O teorii fatszywych przyjaciol thumacza pisal M. Jaskot (2013) w rozprawie doktorskiej pt.
“Los asi llamados falsos amigos del traductor entre el espafiol y el esperanto”.

38 N. Cartagena, H. M. Gauger, Vergleichende Grammatiken Deutsch-Spanisch, Speyer 1986.

39 'W. Wilczynska, Un dictionnaire de faux-amis: pour quoi faire?, [w:] ,,Lexiques” (numéro spécial du
Francais dans le monde), s. 179-186.
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rosyjski. Interferencja leksykalna z jezyka rosyjskiego (6ap*’), w ktérym bar jest
miejscem, gdzie zazwyczaj spozywa si¢ napoje alkoholowe wywotala zdumienie
studenta podczas zaje¢ poswigconych gastronomii hiszpanskiej. ,,Niedopasowa-
nie pojeciowe™ rosyjskiego 6ap i hiszpanskiego bar rozszerzylo si¢ na pojecie
kanapki (ros. 6ymep6pod* i hiszp. bocadillo®®), by¢ moze z powodu braku
w kanapce hiszpanskiej masta oraz innego ksztaltu kanapki (kanapka hiszpanska
sktada si¢ z przecigtej wzdtuz bulki, w ktdrag wklada sie dodatki). Powyzszy przy-
kiad w sposob bezposredni odwotuje si¢ do realidéw, a w posredni — do zagadnie-

nia bezekwiwalencji.

3.3. Czy w Hiszpanii kichajqg tylko chrzescijanie i o ktérej godzinie pic¢ kawe? -
zagadnienie braku ekwiwalencji na zajeciach z jezyka obcego

Ekwiwalencja (lub jej brak) jest zjawiskiem, ktére uwidacznia si¢ jedynie
podczas konfrontacji jezykowej, dla ktorej zajecia z jezyka obcego sg niewatpliwie
szerokim polem badawczym. Najczesciej podczas procesu nauczania mamy do
czynienia z synonimia jezykowa odnoszaca sie do tego samego denotatu (zob.
Jaskot & Ganoshenko, op. cit.), np. pomaraticza, naranja i anenvcun. Podane
przyklady sg ekstensjonalnie ekwiwalentne, co oznacza, ze majg taka sama liczbe
znaczen. Pojecie ekwiwalencji jest jednak bardziej rozbudowane w leksykologii

40 BAP, -a; m. [aur. bar]. 1. He6onb1roit pecTopaH; ero 3aj MIu CTOMKA CO CIMPTHBIMI HAIMTKAMI
U XOJIOFHbIMM 3aKkyckamu [Konsultacja stownikowa na portalu gramota.ru].

41 Nalezy tutaj przywolaé¢ pojecie konotacyjnego znaczenia stowa, o ktérym pisze B. Piecychna
(Odpowiednie da¢ rzeczy stowo, czyli rozwazania na temat ekwiwalencji konotacyjnej w Swietle
teorii jezykowego obrazu Swiata, ,Biatostockie Archiwum Jezykowe” 2011, 11, s. 168): ,Pod-
kreslali oni [Nida i Tabor], ze na stowa ludzie reaguja emocjonalne. Wyréznili oprécz tego tak
zwane konotacje indywidualne (z ktérych wigkszo$¢ szybko ulega dezaktualizacji) oraz uwarun-
kowane spolecznie (ktére niejednokrotnie okazujg sie czysto konwencjonalne i nabywane wraz
z przyswajaniem jezyka). Leontiew z kolei mowit o ,,psychologicznym znaczeniu stéw”, czyli o tak
zwanej siatce skojarzeniowej. W skojarzeniach zas - podobnych w przypadku wielu przedstawi-
cieli tej samej grupy spofecznej — widzial strukture znaczeniowa stow. Twierdzil, iz w asocjacjach
znajduje odzwierciedlenie zar6wno znaczenie denotacyjne, jak i konotacyjne. Wedtug Leontiewa,
psychologiczng strukture znaczenia wyznacza ,,system odniesien i opozycji stéw w procesie uzywa-
nia ich w ludzkiej dzialalnosci”, czyli system skojarzeniowych zwiazkéw wystepujacych miedzy po-
szczegblnymi stowami. Zgodzié nalezy si¢ rowniez z definicja podana przez A. Wierzbicka. Wedlug
niej znaczenie sfowa — ogdlnie rzecz ujmujac - jest tym, co ludzie ,,myslg’, badz tym, co ludzie ,maja
na mysli’, gdy uzywaja danego znaku jezykowego. Jak wida¢, mysl taczy sie $ciéle z jezykiem, zas
jezyk - z mysla czlowieka, a wszystko to ma niebagatelny wplyw na jakos¢ komunikacji pomiedzy
autorem tekstu zrédtowego a ttumaczem”.

42 BYTEPBPO[ [m3], -a; m. [Hem. Butterbrot — xy1e6 ¢ maciom]. JlJoMTrk x1e6a 1am 6y/IKU C MaciIoM,
cpIpoM, Konmbacoit 1 T.1. [konsultacja stownikowa na portalu gramota.ru].

43 M. Panecillo partido longitudinalmente en dos mitades entre las cuales se colocan alimentos varia-
dos [stownik online Krélewskiej Akademii Hiszpanskiej - RAE, www.rae.es].

30_Linguodidactica_T_20.indd 144 2016-09-11 00:19:21



ODNIESIENIA KULTUROWE W NAUCZANIU JEZYKA OBCEGO W GRUPIE... 145

konfrontatywnej, ktorej zalozenia teoretyczne odzwierciedlajg si¢ w praktyce dy-
daktycznej, zwlaszcza w przypadkach, gdy w jezyku nauczanym brak bezposred-
nich odpowiednikéw stéw lub poje¢ badz gdy tych odpowiednikéw jest wiele*.
Jednak realia pozajezykowe® nie sg jedyng przyczyng wystepowania zjawiska
bezekwiwalencji. Nie nalezy zapomina¢ o wspomnianym juz wczesniej jezyko-
wym obrazie §wiata* i o konotacjach jezykowych, ktére uczacy sie dziedziczy ze
swojego rodzimego systemu jezykowego.

Wspomniany brak realiow oraz odmienna konotacja sg czgstymi przyczynami
bleddw jezykowych wynikajacych z braku ekwiwalencji. Sg one jeszcze czestsze na
zajeciach z jezyka obcego, ktérych uczestnicy wywodza si¢ z réznych $rodowisk
jezykowo-kulturowych, np.:

(1) Nauczyciel hiszpanskiego do ucznia, ktéry wlasnie kichnat: Jesis (dost.
‘Jezus’ - tradycyjna forma uzywana w Hiszpanii, gdy ktos$ kichnie). Uczen
odpowiada: Soy musulmdn (‘Jestem muzulmaninem’).

44 ,(...) the notion of equivalence in lexicology is concentrated on the language system, but, in general,
is relatively vague. The basis of the designator lexis is polysemic understanding of the language
signs. Therefore, the elements of the lexis can be several times polysemantic. While correlating one
element of language A with another element of language B, their denotative relationship is generally
accepted as a basis for the comparison. Thus, there appears equivalence, commonly referred to
as semantic equivalence, under the conditions that, firstly, the number of sememes in language
A equals the number of sememes in language B (and they have the same meaning) and, secondly,
their denotation (in pairs of sememes) is the same.” (Jaskot & Ganoshenko, op. cit.).

45 ,(...) in every culture there exist concepts or phenomena not to be found elsewhere in the world.
Such discrepancies between cultures, or cultural gaps, give rise to lexical gaps in the vocabularies of
the concerned languages, manifesting themselves most vividly in the process of establishing inter-
lingual equivalence. This, in turn, makes life difficult for both bilingual lexicographers and transla-
tors. Vocabulary items denoting concepts characteristic of a particular culture are referred to by a
cultural or culture-bound words, culture-specific concepts, realia, culture-bound phenomena and
terms and culture-specific items. However, the proposed labels call for a certain disambiguation.
As has been remarked, culture-specificity is not as easy to pinpoint as it may seem. There are those
who argue that in fact very few - if any - vocabulary items are culture independent: “As language
is created and used in context, it is inevitable to be tinted with the color of cultural idiosyncrasies”
(M. Podolej, Culture in bilingual dictionaries: Analysis of cultural content and culture-specific vocabu-
lary in E-P-E dictionaries, [online], http://wa.amu.edu.pl/wa/files/Podolej.pdf).

46 Uzywajac sformulowania ,jezykowy obraz $wiata” mam na mysli przekazywang przez jezyk pewna
interpretacje rzeczywistosci: sa to sady o $wiecie i ich argumentacja. (O)sady te utrwalone s3 na
réznych plaszczyznach jezyka - poczawszy od form gramatycznych (por. forme Y mensa ectsb
w jezyku rosyjskim i brak uzycia w niej czasownika mie¢ [Dzigkuje Panu doktorowi Wojciecho-
wi Sosnowskiemu z IS PAN za diuga, owocng rozmowe dotyczaca odzwierciedlenia rosyjskiego
i bulgarskiego jezykowego obrazu $wiata w formach gramatycznych wspomnianych jezykéw]) az po
jednostki frazeologiczne (zob. np. art. ,,El aspecto linguoculturolégico de los nombres de los colores
en las unidades fraseoldgicas espafnolas” M. Jaskota, w druku).

30_Linguodidactica_T_20.indd 145 2016-09-11 00:19:21



146

MACIE] PAWEL JASKOT

(2) Vamos a tomar un café. (‘Chodzmy na kawe.). Bezekwiwalencja calego

wyrazenia polega na tym, ze w jezyku hiszpanskim propozycja ta oznacza
przede wszystkim wypicie kawy. Oczywiscie rozmowa podczas spozywa-
nia napoju odbedzie sig, ale bedzie ona krétka, czesto nie wykraczajaca
poza ogolniki. Samo picie kawy moze si¢ odbywac na stojaco, przy barze,
w otoczeniu przekrzykujacych sie ludzi. Studenci z Polski oraz obszarow
rosyjskojezycznych ([Jasatime numo xoge) najczesciej thumacza sobie to
wyrazenie na polski system kulturowy, przez co beda oczekiwa¢ nie tylko
spozycia kawy, ale tez dluzszego spotkania towarzyskiego (raczej nie na
stojaco), podczas ktérego beda mieli mozliwos¢ spokojnie porozmawiaé
z osobami, ktdre zaprosity ich na kawe, do ktérej mozna zamowié tez
ciastko.

(3) Mediodia (por. pol. potudnie oraz ros. nondenv*’) nie oznacza po hisz-

pansku tylko poludnia, ale tez ma znaczenie bardziej ekstensjonalne, gdyz
oznacza ,polowe dnia” Uczacy sig, ktorych jezyki rodzime odzwiercie-
dlajg inny podzial czasu, czesto wpadaja w pulapke ,zbyt doktadnego”
rozumienia tego pojecia. Podobnie tez, powszechne zdziwienie wywoluje
brak podzialu w jezyku hiszpanskim na popotudnie i wieczér, gdyz oba te
stowa tlumaczy sig¢ jako tarde.

4. ,WielokulTORowo” czyli jak?

Przedstawione powyzej przyklady swiadczg o tym, Ze w procesie nauczania
jezyka obcego w $rodowisku wielojezycznym i wielokulturowym nauczyciel musi
sie zmierzy¢ z serig trudnosci, ktére mozna rozpatrywaé przez pryzmat szeroko
pojetej lingwokulturologii. Nie nalezy jednak zapomina¢, ze czujno$¢ nauczycie-
la odnosnie do ,jezykowych przejawow kultury” i ich przekladania na nauczany
jezyk musi i$¢ w parze, wedtug W. Sosnowskiego, ze zdolnoscig oszacowania stra-
tegii przyjetych przez ucznia:

Nauczyciel jezyka obcego powinien wiedziec, w jaki sposdb uczen przyswaja wiedze. Podczas
jednostki lekcyjnej nauczyciel moze przekaza¢ wiedze uczniom, wykorzystujac preferowane
przez uczacych si¢ rézne modalnoéci sensoryczne: wzrokowa, stuchowa i kinestetyczna.
Dzieki temu kazdy z uczniéw ma szanse przyswoié¢ wiecej wiedzy*®.

47 CepenyuHa IHA, BpeMs, COOTBETCTBYIOIIlee IBeHaaLaTy YacaM [konsultacja stownikowa na portalu
gramota.ru].

48 'W. Sosnowski, Wzrokowcy, stuchowcy i kinestetycy na lekcji jezyka rosyjskiego. Przyktad lekcji z wyko-
rzystaniem roznych technik nauczania, [w:] Hooe 8 meopuu u npaxmuke onucaHus u npenooasaHus
pyccrozo asvika, Warszawa 2007, s. 143-149.
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Sposéb odbioru, przetwarzania informacji i odpowiedz na nia sg bowiem
$ciSle powiazane z ttem kulturowym. Przyzwyczajenie do réznych strategii
uczenia sie jezyka obcego® (od cnywaiime u nosmopsiime do ste gusta la corri-
da?°) istotnie wptywa na przyswajanie materialu i dynamike zajeé, a zatem takze
na ,,uaktywnianie si¢” elementu kulturowego.

Jestem jednak przekonany, ze wielojezyczne (a przez to wielokulturowe) grupy
uczacych si¢ sg zarowno wielkim (wigkszym?) wyzwaniem dla nauczyciela, jak
i zarazem s$rodowiskiem, ktére poprzez wzajemne oddzialywanie wielu jezykow
(a zatem tworzenie bardziej rozbudowanych siatek konotacji, powigzan, odniesien
interkulturowych i miedzyjezykowych) czyni zajecia jezyka obcego ciekawszymi
ibogatszymi w wymiarze epistemologicznym. Ponadto - last but not least — zajecia
takie s3 mozliwos$cig realizacji celu wychowawczego zaj¢é, ktdrym jest przygoto-
wanie do funkcjonowania w wielojezycznym i wielokulturowym spoleczenstwie,
ktdre szanuje kulture, jezyk i obyczaje innych narodéw.
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