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ROLA JEZYKA ANGIELSKIEGO JAKO PIERWSZEGO
JEZYKA OBCEGO W NAUCZANIU JEZYKA NIEMIECKIEGO
JAKO DRUGIEGO JEZYKA OBCEGO - ZALOZENIA
TEORETYCZNE A RZECZYWISTOSC DYDAKTYCZNA

STRESZCZENIE

Problematyka niniejszego artykutu dotyczy praktykowania dydaktyki wielojezycznosci
W nauczaniu jezyka niemieckiego jako drugiego jezyka obcego po jezyku angielskim.
W rozwazaniach teoretycznych oprécz préby zdefiniowania pojecia wielojezycznosci
i przedstawienia psycholingwistycznych podstaw dydaktyki wielojezycznosci przedstawione
zostaty zatozenia koncepdji, ktéra we wspomnianej konstelacji jezykowej okreslana jest jako
koncepcja DaFnE. Cze$¢ empiryczna artykutu odnosi sie do badania ankietowego, ktérym
objeci zostali nauczyciele jezyka niemieckiego z terenu aglomeracji Tréjmiasta. Celem badania
byto sprawdzenie, czy i w jakim zakresie nauczyciele jezyka niemieckiego praktykuja dydaktyke
wielojezycznosci, wykorzystujac swojg znajomos¢ jezyka angielskiego i znajomos¢ jezyka
angielskiego swoich uczniéw.

Stowa kluczowe: nauczanie jezyka niemieckiego jako drugiego jezyka obcego po jezyku
angielskim, dydaktyka wielojezycznosci

SUMMARY

The role of English as the first foreign language in the process
of teaching German as the second foreign language — between
theory and praxis

The following article relates to practising the didactics of multilingualism in teaching German as
the second foreign language after English as the first foreign language. In the theoretic partan
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attempt was made to define a concept of multilingualism and to present the psycholinguistic
background of the didactics of multilingualism. In addition, the tenets of the DaFnE concept
that pertains to the above language constellation were presented. The practical part refers to
an empirical study that was conducted among teachers of German in the area of Tréjmiasto.
The aim of the study was to investigate if and in which fields teachers of German practise the
didactics of multilingualism using their knowledge of English, as well as their pupils’command
of this language.

Key words: teaching of German as the second foreign language after English, didactics of
multilingualism

1. Wstep

Niniejszy artykul koncentruje si¢ na problemie wykorzystywania znajomosci
jezyka angielskiego uczniéw w procesie nauczania jezyka niemieckiego w konste-
lacji jezykowej, w ktorej jezykiem ojczystym jest jezyk polski, pierwszym jezykiem
obcym jezyk angielski, drugim jezykiem obcym jezyk niemiecki. Artykut sktada
sie z dwoch czgsci, w pierwszej przedstawione zostang teoretyczne zalozenia
koncepcji DaFnE, koncepcji, ktora jest szczegolng forma dydaktyki wielojezycz-
nosci dla jezyka niemieckiego po jezyku angielskim. Jednym z gléwnych celow
dydaktyki wielojezycznosci jest wiaczenie do procesu nauczania kolejnego jezyka
obcego wiedzy deklaratywnej i proceduralnej, ktdrg uczacy si¢ zdobyl w procesie
przyswajania jezyka ojczystego i nauki pierwszego jezyka obcego. Druga czgs¢
artykulu obejmuje sprawozdanie z badania empirycznego przeprowadzonego
na terenie aglomeracji Trojmiasta i dotyczacego ksztalcenia gimnazjalnego oraz
ponadgimnazjalnego. Celem badania bylo sprawdzenie, czy i w jakim zakresie
nauczyciele jezyka niemieckiego praktykuja dydaktyke wielojezycznosci, wyko-
rzystujac swoja znajomosc jezyka angielskiego oraz wiedz¢ i umiejetnosci swoich
uczniow w tym zakresie.

2. Wielojezycznosc¢ i podstawy dydaktyki wielojezycznosci
Wielojezycznos$¢ jest czg$cig natury czlowieka. Czlowiek staje sie wieloje-
zyczny, poznajac rozne odmiany swojego jezyka ojczystego, dialekty i socjolekty,

jezyk zawodowy, a takze jezyki obce. Proces uczenia si¢ jezykow cechuje sig, jak
podkresla M. Wandruszka, duzg dynamicznoscig i otwarto$cig. Uczeniu si¢ stale
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towarzyszy zapominanie, zmianom podlega takze uwarunkowany potrzebg i mo-
tywacja stosunek cztowieka do poszczegélnych jezykow'.

Poczatku badan nad wielojezycznoscig szukaé nalezy w badaniach z zakresu
bilingwalizmu, ktéry U. Weinreich® definiowat jako uzywanie przez jednostke
naprzemiennie dwdch lub wiecej jezykdw: ,,(...) to or more languages will be said
to be in contact if they are used alternately by the same person. (...) The practice
of alternately using two languages will be called bilingualism, and the persons
involved, bilingual” W klasycznej definicji wielojezycznosci, jaka znajdziemy
miedzy innymi u I. Kurcz, osoba wielojezyczna postuguje sie wigcej niz dwoma
jezykami®. Z. Chlopek zwraca uwage na niejednoznacznoéé w definiowaniu obu
termindéw (dwujezycznosci i wielojezycznosci) oraz na problem z okresleniem
poziomu opanowania jezyka, od ktérego osob¢ postugujaca si¢ co najmniej
dwoma jezykami nazwaé¢ mozna bilingwalng czy multilingwalng. Trudno$ci
w ustaleniu tego poziomu sg argumentem za przyjeciem okreslenia uczgcy sig
lub uzytkownik jezyka drugiego, jezyka trzeciego i kolejnych. Powszechna asyme-
tria wiedzy w kazdym z jezykow nie moze by¢ podstawa do negowania okreslen
osoba dwujezyczna, osoba wielojezyczna, gdyz, jak zauwaza Z. Chlopek, kazdy
z jezykow jest wykorzystywany zgodnie z potrzeba komunikacyjng, w konkret-
nym kontekscie sytuacyjnym®.

Biorac pod uwage psychologiczne podstawy przetwarzania materialu jezy-
kowego, mozna stwierdzi¢, ze jezyki, ktorymi postuguje si¢ osoba wielojezyczna,
pozostaja w stalej aktywnosci i wzajemnej interakcji, nawet jesli w danym kontek-
$cie wykorzystywany jest tylko jeden jezyk. Aktywizacja jezykow, jak stwierdza
I. Kurcz, zalezy od danej sytuacji komunikacyjnej; drugi jezyk moze by¢ widoczny
zaréwno w transferze negatywnym, jak i w $wiadomej grze jezykowej, do ktdrej
nalezg: zamiana kodu jezykowego, kalki jezykowe i pozyczki’. Poniewaz interakcje
interlingwalne zachodza w sferze mentalnej w sposob ciagly, a nabywanie nowych
informacji zwigzane jest z aktywizacja i reorganizacjg wiedzy juz zakotwiczonej
w pamigci, celem dydaktyki wielojezycznosci staje si¢ proces uswiadamiania za-
lezno$ci migdzy wiedzg nabywang a wiedzg posiadang. Uswiadamianie to dotyczy
zarowno wiedzy jezykowej, wiedzy metajezykowej, strategii i technik uczenia

1 M. Wandruszka, Uber das Lernen mehrerer Sprachen, [w:] Sprache: lehren - lernen, W. Kithlwein,
A. Raasch (red.), t. 1, Tiibingen 1981, s. 13-14.

2 U. Weinreich, Langages in contact. Findings and problems, Mouton 1970, s. 1.

3 L Kurcz, Psychologia jezyka i komunikacji, wydanie nowe, Warszawa 2005, s. 196.
Z. Chlopek, Nabywanie jezykow trzecich i kolejnych oraz wielojezycznosé. Aspekty psycholingwistycz-
ne (i inne), Wroctaw 2011, s. 17, 64-65.

5 L Kurcz, op. cit., s. 207.
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sie, jak i wiedzy oraz do$wiadczen z zakresu pragmatyki jezyka i socjokultury?®.
Moéwigc o uswiadamianiu, nalezy wyjasni¢, ze chodzi o procesy przebiegajace w
centrum uwagi uczgcego sie, czyli takie, z ktorych uczacy sie zdaje sobie sprawe;
sama nauka jako proces poznawczy juz wymaga $wiadomosci, stanu, ktdry
M. Dakowska okre$la mianem minimalnego chocby pobudzenia’.

Dwujezyczno$é, a takze wielojezycznosé, niesie ze sobg zaréwno korzysci,
wsrod ktérych wyrdznia sie pomoc w przetwarzaniu informacji jezykowych,
pomoc w procesie przypominania sobie materialu wczeéniej poznanego oraz ak-
tywnosci zwigzane z tworczym mysleniem, jak i skutki negatywne, do ktérych
nalezy miedzy innymi wolniejsze analizowanie materiatu leksykalnego®. Dydak-
tyka wielojezycznoséci podejmuje oba aspekty wspdlistnienia jezykéw w umysle
osoby wielojezycznej. W odniesieniu do transferu negatywnego decydujaca role
odgrywaja oparte na konfrontatywnej analizie materialu jezykowego aktywnosci
uswiadamiajace, dzigki ktérym mozliwe jest zrozumienie zjawiska interferencji
oraz eliminacja cz¢$ci bledow interferencyjnych. Aspekt pozytywny zwigzany jest
przede wszystkim z wykorzystywaniem wcze$niej nabytej wiedzy i wyksztalconych
umiejetnosci dla optymalizacji procesu nauczania i uczenia si¢ kolejnego jezyka
obcego, mi¢dzy innymi poprzez kojarzenie technik uczenia si¢ wypracowanych
W procesie przyswajania jezyka ojczystego i pierwszego jezyka obcego.

Wykorzystywanie znajomosci pierwszego jezyka obcego w procesie naucza-
nia kolejnego jezyka obcego jest zadaniem wieloaspektowym. W zaleznosci od
zalozonego celu oraz punktu cigzkosci aktywnoséci dydaktycznej wyréznia si¢
cztery modele dydaktyczne, ktérych krotka charakterystyke przedstawia B. Hu-
feisen. Pierwszym jest dydaktyka jezykoéw tercjalnych, zwana koncepcja DaFnE
(Deutsch als Fremdsprache nach Englisch), ktdrej celem jest opracowanie materia-
téw dydaktycznych i przygotowanie nauczycieli do pracy z grupami uczacych si¢
zjezykiem angielskim jako pierwszym jezykiem obcym oraz jezykiem niemieckim
jako drugim jezykiem obcym. Drugi model stanowi dydaktyka wielojezycznosci,
ktéra od koncepcji DaFnE rozni si¢ brakiem ustalonej sekwencjalizacji przyswa-
jania jezykow. Trzecim modelem jest receptywna dydaktyka wielojezycznosci,
wspierajaca kompetencje rozumienia tekstow w oparciu o podobienstwa typolo-
giczne jezykow z okreslonej grupy jezykowej (jezykow germanskich, jezykow ro-
manskich czy jezykow stowianskich). Jako czwarty model wymienia B. Hufeisen

6 EG. Konigs, Mehrere Sprachen und Mehrsprachigkeit lernen. Fremdsprachenlerntheoretische Anmer-
kungen zur aktuellen Diskussion um Mehrsprachigkeit, [w:] Das Lehren und Lernen von Deutsch als
zweiter oder weiterer Fremdsprache: Spezifika, Probleme, Perspektiven, K.R. Bausch, M. Heid (red.),
Bochum 1990, s. 5-13.

7 M. Dakowska, Psycholingwistyczne podstawy dydaktyki jezykow, Warszawa 2001, s. 30-31.

8 1. Kurcz, op. cit., s. 208-209.
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model zsynchronizowanego nauczania przedmiotowego i jezykowego, ktorego
angielska nazwa brzmi Content and Language Integrated Learning (CLIL)’.

W oparciu o kryterium sekwencjalizacji nauczanych jezykéw niniejszy
artykul dotyczy dydaktyki jezykow tercjalnych.

3. Dydaktyka jezykow tercjalnych - koncepcja DaFnE

Zalozenia koncepcji DaFnE" opracowane zostaly w latach 90. XX w. i opie-
rajg sie na trzech filarach, ktore profilujg kierunek dziatan nauczycieli, autoréw
podrecznikow oraz tworcow materiatéw dydaktycznych. Do podstaw koncepcji
zalicza sie starszy wiek ucznia, sekwencjalizacje nauki w warunkach szkolnych
oraz skrocony, w poréwnaniu do nauki jezyka angielskiego, czas nauki jezyka
niemieckiego. Starszy wiek ucznia oznacza inne zdolnosci kognitywne, inne zain-
teresowania oraz sposoby motywacji. Sekwencjalizacja nauki w warunkach szkol-
nych daje mozliwos¢ korzystania z wiedzy ucznia, jego umiejetnosci jezykowych
i komunikacyjnych, a takze sposobdéw uczenia si¢; daje takze mozliwo$¢ wspolpra-
cy nauczycieli réznych jezykow i tworzenia projektéow miedzyprzedmiotowych.
Kroétszy czas nauki wigze si¢ natomiast z koniecznoscig optymalizacji procesu dy-
daktycznego, dostosowania celéw nauczania do potrzeb danej grupy uczacych si¢
oraz podkreslenia znaczenia umiejetnosci receptywnych". W koncepcji DaFnE
szczegblnego znaczenia nabiera zatem wyrazniejsze niz dotychczas akcentowanie
progresji tematycznej oraz wlasciwy dobor materiatéw dydaktycznych, odpo-
wiadajacych mozliwosciom intelektualnym ucznia, umozliwiajgcych utrzymanie
i wzrost motywacji do nauki jezyka niemieckiego i dajacych podstawe do inicjo-
wania aktywnosci, ktdre stuzg interpretowaniu i konfrontatywnej analizie zjawisk
jezykowych i interkulturowych. Waznym aspektem procesu dydaktycznego jest
ponadto systematyzowanie nabywanej wiedzy i analityczne przetwarzanie infor-
macji oraz odwotywanie si¢ do wypracowanych w toku nauki jezyka angielskiego
technik uczenia sig, a takze wykorzystywanie doswiadczen ucznia zwigzanych

9 B.Hufeisen, Gesamtsprachencurriculum: Uberlegungen zu einem prototypischen Modell, [w:] ,, Vieles
ist sehr dhnlich” - Individuelle und gesellschaftliche Mehrsprachigkeit als bildungspolitische Aufgabe,
R. Baur, B. Hufeisen (red.), t. 6, Hohengehren 2011, s. 268-271.

10 Skrot odnosi sie do niemieckiej nazwy koncepcji Deutsch als Fremdsprache nach Englisch, w jezyku
polskim koncepcja nosi nazwe niemiecki jako jezyk obcy po jezyku angielskim.

11 K.R. Bausch et. al., Thesen und Empfehlungen zu den Besonderheiten des Lehrens und Lernens
von Deutsch als zweiter Fremdsprache, [w:] Das Lehren und Lernen von Deutsch als zweiter oder
weiterer Fremdsprache: Spezifika, Probleme, Perspektiven, K.R. Bausch, M. Heid (red.), Bochum
1990, s. 14-17.
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z uczeniem si¢ jako podstawy do dyskusji i wymiany do$wiadczen z innymi
uczniami'.

Szczegodtowe cele dydaktyki jezykow tercjalnych, a w szerszym ujeciu takze
dydaktyki wielojezycznosci, przyporzadkowaé mozna czterem gtéwnym obsza-
rom: systemowi jezyka, sprawnosciom jezykowym, teorii uczenia si¢ (strategiom
i technikom uczenia si¢) oraz obszarowi zwigzanemu z interkulturowoscig.
Krétkie omowienie tych obszaréw oraz zwigzanych z nimi zadan przedstawia
G. Neuner. W pierwszym obszarze centralne miejsce zajmujg aktywnosci z zakresu
analizy konfrontatywnej, dotyczace struktur gramatycznych oraz wspdlnego stow-
nictwa (internacjonalizmy, stownictwo wynikajace z pokrewienstwa jezykow).
W obszarze dotyczacym umiejetnosci jezykowych znajduja sie przede wszystkim
zadania, ktérych celem jest doskonalenie strategii, na przyklad strategii czytania
czy strategii pokonywania trudnosci w komunikacji ustnej. Trzeci obszar dotyczy
rozszerzenia repertuaru technik uczenia sie, miedzy innymi poprzez tworzenie
jednojezycznych stownikow i kreatywne stawianie hipotez w odniesieniu do zna-
czenia stow. Ostatni obszar odnosi si¢ do interkulturowego kontekstu uczenia si¢
iobejmuje przede wszystkim analize problemoéw oraz zjawisk zwigzanych z kultura
i realiami krajéw nauczanych jezykow®.

We wszystkich zadaniach koncepcji DaFnE podkresla sie potrzebe odwotan
do jezyka ojczystego. Tylko przez pryzmat jezyka ojczystego, jak przekonywatl
ponad 30 lat temu M. Wandruszka, mozna w szerokim zakresie wspiera¢ wieloje-
zyczno$¢ ucznia', Nie ulega bowiem watpliwosci, iz jezyk ojczysty petni kluczows
role w ksztaltowaniu si¢ $wiadomosci jezykowej ucznia i tworzeniu podstaw do
rozwoju jego wielojezycznosci. To wlasnie na zajeciach jezyka ojczystego uczen
poznaje jezyk w ujeciu ontologicznym i epistemologicznym, poznaje jezyk jako
$rodek komunikacji oraz jako $rodek budowania relacji miedzyludzkich. Jezyk
ojczysty to takze zrédlo wiedzy o kulturze narodu. Méwi o tym P. Garncarek:
»Narracja w tym jezyku jest naturalna, spontaniczna i kulturowo nacechowana.
Moéwi¢ we wlasnym jezyku, to tyle, co egzemplifikowaé narodowy, etniczny, zbio-
rowy sposob postrzegania $wiata i wspolnej, ewoluujacej przez pokolenia zbio-
rowej wrazliwoéci””. Jednak tylko odpowiednio przygotowana edukacja poloni-

12 K.R. Bausch, K. Kleppin, Zu den Besonderheiten des Lehrens und Lernens von Deutsch als zweiter
Fremdsprache. Thesen und Empfehlungen eines Expertenkolloquims des Goethe-Instituts, ,Neuspra-
chliche Mitteilungen aus Wissenschaft” 1990, 43, s. 213-216.

13 G. Neuner, Zu den Grundlagen und Prinzipien der Mehrsprachigkeitsdidaktik und des Tertidrspra-
chenlernens, [online] http://babylonia.ch/fileadmin/user_upload/documents/2009-4/baby4_09x.
pdf, s. 16-18, [dostep: 27.07.2015].

14 M. Wandruszka, op. cit, s. 15-16.

15 P Garncarek, Czy potrzebujemy nowej definicji jezyka dla potrzeb glottodydaktycznych?, ,,Acta Uni-
versitatis Lodzenansis, Ksztalcenie polonistyczne cudzoziemcéw” 2013, 20, s. 34.
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styczna stworzy¢ moze podwaliny pod dalsze wspieranie wielojezyczno$ci ucznia.
M. Kusiak przeprowadzila badanie, w ktérym pytala studentéw nauczycielskiego
kolegium jezykoéw obcych na Uniwersytecie Jagiellonskim o znaczenie, jakie
przypisuja oni swojej edukacji polonistycznej ze szkoly podstawowej, gimnazjum
oraz szkoly $redniej. Wyniki badania wykazaly stabe przygotowanie studentéw do
redakcji tekstu wlasnego i obcego, do czytania tekstow publicystycznych, a takze
do krytycznej analizy kultury masowej. Istotnym wnioskem plyngcym z badania
bylo podkreslenie roli zaje¢ jezyka angielskiego, w czasie ktérych studenci wy-
ksztalcili umiejetno$¢ redagowania tekstéw i dtuzszych prac pisemnych'®. Badanie
M. Kusiak pokazuje, ze dydaktyka wielojezyczno$ci przynosi miarodajne korzysci
tylko wtedy, gdy jest prowadzona na podstawie wyznaczonego programu zadan
dla nauczycieli wszystkich etapow edukacji jezykowej, poczawszy od nauczycieli
jezyka ojczystego, przez nauczycieli pierwszego jezyka obcego, az po nauczycieli
drugiego jezyka obcego i kolejnych, o czym wspominajg miedzy innymi G. Neuner
oraz J. Hinc".

Podsumowujac rozwazania dotyczace dydaktyki nauczania jezyka niemiec-
kiego po jezyku angielskim, trzeba zaznaczy¢, iz koncepcja DaFnE zbiera takze
glosy krytyczne. W Niemczech juz w latach 90. zwrdcono uwage, iz jezyk angiel-
ski nie sprzyja rozwojowi wielojezycznosci ucznia. Strukturalna prostota jezyka
angielskiego oraz jego ogolno$wiatowa obecno$¢ maja hamowaé motywacje
do nauki kolejnych jezykéw obcych i cheé poznania innych kultur'®. W Polsce
pierwszym jezykiem obcym, obowigzkowo nauczanym od pierwszej klasy szkoty
podstawowej, jest jezyk angielski, jego nauka trwa od kilku do kilkunastu lat.
Wedtug danych GUS w roku szkolnym 2013/2014 49,8% uczniéw w Polsce uczyto
sie dwoch jezykow obcych. W miastach jako przedmiot obowigzkowy domino-
wal jezyk angielski (94,3%), drugie miejsce zajmowat jezyk niemiecki (37,5%).
Podobne tendencje odnotowano takze w odniesieniu do uczacych si¢ jezykow
obcych na wsi®. Wytyczne ministerialne oraz dane GUS pokazuja zatem w spos6b

16 M. Kusiak, Rola jezyka polskiego w nauczaniu jezyka obcego, [w:] Problemy wspélczesnej dydaktyki
jezykow obcych, M. Pawlak, M. Derenowski, B. Wolski (red.), Kalisz — Poznan 2009, s. 60-64.

17 G. Neuner, Gesamtsprachenkonzept, Mehrsprachigkeitsansatz und Tertdrsprachenlernen, Beispiel
Westschweiz, [w:] Gesamtsprachencurriculum — Integrierte Sprachendidaktik - Common Curriculum.
Theoretische Grundlagen und Beispiele der Umsetzung, M. Lutjeharms, B. Hufeisen (red.), Tiibin-
gen 2005, s. 62-71; J. Hinc, Zur Forderung der individuellen Mehrsprachigkeit des Fremdsprachen-
lernenden. Aufgaben fiir die Polnisch- und die Fremdsprachenlehrenden, ,Neofilolog” 2015, 45/2,
S.233-244.

18 H.J. Vollmer, Englisch als Basis fiir Mehrsprachigkeit, [w:] Mehrsprachigkeit und Mehrkulturalitit.
Dokumentation des 18. Kongresses fiir die Fremdsprachendidaktik veranstaltet von der deutschen Ge-
sellschaft fiir Fremdsprachenforschung (DGFF), K. Agudo, A. Hu (red.), Berlin 2000, s. 75-87.
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jednoznaczny, ze dydaktyka wielojezyczno$ci w warunkach polskich powinna sig¢
koncentrowa¢ na najpowszechniejszej konstelacji jezykowej z jezykiem niemiec-
kim jako drugim jezykiem obcym po jezyku angielskim. Potrzeba wykorzystania
potencjalu ucznia, jego znajomosci jezyka angielskiego oraz jego doswiadczen
zwigzanych z uczeniem si¢ jezyka angielskiego, wydaje si¢ uzasadniona i powinna
zosta¢ wykorzystana w procesie nauczania kolejnych jezykow obcych.

4. Praktyka dydaktyki wielojezycznosci - sprawozdanie z badania
4.1. Cel i rama badania

Punktem wyjécia niniejszej analizy bylo pytanie badawcze, ktére sformuto-
wane zostalo nastepujgco: czy i w jakim zakresie nauczyciele jezyka niemieckiego
jako drugiego jezyka obcego po jezyku angielskim praktykujg dydaktyke wieloje-
zycznosci?

Z uwagi na fakt, iz nazwa koncepcji dydaktyki jezykow tercjalnych DaFnE nie
jest w Polsce powszechna, a nieznajomos¢ terminu mogtaby negatywnie wplynac
na wyniki badania, w ankiecie zastosowano ogélne okreslenie dydaktyka wieloje-
zycznosci (DW) i wyjasniono jej istote, okreslajac trzy gtéwne obszary aktywnosci
dydaktycznej: system jezyka, sprawnosci jezykowe oraz teorie uczenia si¢ (strate-
gia i techniki uczenia sie).

Grupe docelowg badania stanowili nauczyciele jezyka niemieckiego szkot
gimnazjalnych oraz ponadgimnazjalnych z terenu aglomeracji Trojmiasta.

Narzedziem badawczym byl kwestionariusz z pytaniami otwartymi oraz za-
mknietymi, ktore dotyczyly nastepujacych kwestii:

- wyksztalcenie i staz pracy,

- poznanie koncepcji DW w toku uniwersyteckiego ksztalcenia metodycz-

no-dydaktycznego,

- pozauniwersyteckie doksztalcanie w zakresie DW,

- stopien znajomosci jezyka angielskiego,

- praktykowanie DW i jego zakres,

- zaobserwowane potrzeby uczniéw w zakresie DW.

Zbieranie danych odbylo si¢ droga bezposrednig oraz internetowa w stycz-
niu i lutym 2015 roku. Ankietowanie nauczycieli mialo forme badania anoni-
mowego.
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4.2. Analiza wynikéw badania

Pozyskane dane opracowane zostaly w ujeciu ilo§ciowym oraz jakosciowym.

W badaniu wzieto udzial 59 nauczycieli jezyka niemieckiego, 29 nauczycie-
li ukonczylo nauczycielskie kolegium jezykéw obcych, 27 filologie germanska,
dwoje nauczycieli lingwistyke stosowang, 1 osoba pracuje na podstawie kursu
pedagogicznego oraz certyfikatu jezykowego na poziomie C2 Europejskiego
Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego. Dwoje badanych zadeklarowato ukon-
czenie studiow w Niemczech. Nie wszyscy ankietowani podali nazwe ukonczonej
uczelni, dlatego tez zmienna ta nie byla brana pod uwage przy opracowywaniu
wynikéw. Z powodu niekompletnosci danych dotyczacych stazu pracy aspekt ten
zostal wyltaczony z analizy.

W pytaniu dotyczacym obecnosci zagadnien zwigzanych z DW w ksztal-
ceniu metodyczno-dydaktycznym w toku studiéw jedynie 16 badanych (27,1%)
zadeklarowalo poznanie koncepcji w ramach ksztalcenia uniwersyteckiego. Do
tej grupy nalezalo dwoje badanych, ktorzy sg absolwentami uczelni w Niemczech.
Ponad potowa badanych (62%) stwierdzila, iz zagadnienia zwigzane z DW nie byly
realizowane w ramach ksztalcenia metodyczno-dydaktycznego w toku studidw.
Pozostali ankietowani (niespelna 11%) wskazali odpowiedz nie pamigtam.

Odnoszac si¢ do pytania o udzial w seminariach doksztalcajacych poswig-
conych DW, zdecydowana wigkszos¢ ankietowanych udzielita odpowiedzi nega-
tywnej. Odpowiedz taka podalo 45 badanych, co stanowi odsetek 76,3% respon-
dentéw. Kwestionariusz nie obejmowal pytania o przyczyny nieuczestniczenia
w seminariach po$wieconych dydaktyce wielojezycznosci.

W samoocenie znajomosci jezyka angielskiego 14 badanych zadeklarowato
dobra i bardzo dobra znajomos¢ tego jezyka, co stanowi odsetek 23,7% respon-
dentéw. 42 ankietowanych okreslito swoja znajomos¢ jezyka angielskiego na po-
ziomie od A1l do A2, grupa ta stanowi 71,2 % badanych. Trzy osoby zadeklarowaly
brak znajomosci jezyka angielskiego.

Zdecydowana wigkszos¢ badanych nauczycieli zadeklarowata praktykowa-
nie DW na swoich zajeciach. Odnotowano tylko jedna odpowiedZ negatywna.
42 ankietowanych (ponad 72% badanych) zadeklarowato, iz praktykuje DW czesto
i bardzo czesto. Rzadka i bardzo rzadka aktywno$¢ w tym zakresie zadeklarowato
16 ankietowanych.

W pytaniu o zakres praktykowania DW najwigkszy odsetek odpowiedzi
przypadt na gramatyke (22,6%), podobnie czesto podawano stownictwo (21,8%).
W przypadku trzech kategorii, tj. omawiania bleddw, falszywych przyjaciot oraz
wykorzystywania zjawiska interkomprehensji, odnotowano poréwnywalny wynik,
ktory wynosit odpowiednio 15,5%, 14,7% oraz 14,2%. 8,8% uzyskano w kategorii
techniki uczenia sig. Nieliczne odpowiedzi w kategorii inne dotyczyty takich kwestii
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jak praca z podrecznikiem uwzgledniajacym zalozenia DW czy omawianie zapo-
zyczen anglojezycznych funkcjonujgcych w jezyku niemieckim (wykres 1).

30_Linguodidactica_T_20.indd 114

Wykres 1. Zakres praktykowania dydaktyki wielojezycznosci
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W odpowiedzi na pytanie o zaobserwowane potrzeby i zaangazowanie
uczniow w zakresie wykorzystywania znajomosci jezyka angielskiego 40 bada-
nych (67,8%) zwrocilo uwage, ze ich uczniowie wyrazaja potrzebe poréwnywa-
nia jezykow. Czestotliwos¢é niemotywowanej, czyli inicjowanej przez ucznia przy
braku impulsowania ze strony nauczyciela, aktywnosci uczniéw okreslona zostata
jako czesta (66,5% odpowiedzi). 28,9% respondentow wskazato na rzadka aktyw-
nos$¢ uczniow w tym zakresie. Kategorie bardzo rzadko oraz bardzo czesto stano-
wily marginalny odsetek odpowiedzi. Obszary, w ktorych uczniowie podejmujg
niemotywowana inicjatywe poréwnawcza, dotyczyly przede wszystkim leksyki
(67,1%), rzadziej struktur gramatycznych (25,1%), w najmniejszym zakresie
- strategii i technik uczenia si¢ (6,5%). Pojedyncze odpowiedzi dotyczyly porow-
nan systemow fonologicznych jezykow angielskiego i niemieckiego (wykres 2).

4.3. Interpretacja wynikow badania

Pozyskane dane pozwalaja sformulowaé wniosek, ze dydaktyka wieloje-
zycznosci nie jest zagadnieniem powszechnie realizowanym w toku ksztalcenia
metodyczno-dydaktycznego w ramach studiow filologicznych. Ponad 62% ankie-
towanych nie mialo mozliwo$ci zapoznania si¢ z koncepcja dydaktyki wieloje-
zyczno$ci w toku swoich studiow. Wniosek ten w korelacji z danymi dotyczacymi
samooceny znajomosci jezyka angielskiego nauczycieli (u ponad 71% ankieto-
wanych kompetencja w jezyku angielskim nie przekracza poziomu A2), pozwala
na sformulowanie tezy, iz praktykowanie dydaktyki wielojezycznosci, czeste, jak
wynika z badania (ponad 72% odpowiedzi), oparte jest przede wszystkim na intu-
icji i wrazliwosci jezykowej nauczajacych, a nie na ugruntowanej wiedzy z zakresu
koncepcji dydaktyki wielojezycznosci czy dobrej znajomosci jezyka angielskiego.
Teze t¢ potwierdzajg dane dotyczace doksztalcania w zakresie dydaktyki wieloje-
zycznosci (ponad 76% badanych nie uczestniczylo w seminariach i warsztatach
poswieconych tej tematyce), a takze dane pokazujace, iz blisko 68% ankieto-
wanych nauczycieli zaobserwowalo u swoich uczniéw inicjowanie aktywnosci
zmierzajacych do poréwnywania jezykéw angielskiego i niemieckiego. Swiadczy¢
to moze o tym, Ze praktykowanie dydaktyki wielojezycznosci przez nauczycieli
jezyka niemieckiego motywowane jest aktywnoscia ucznioéw. Fakt, iz nauczyciele
jezyka niemieckiego, mimo stabej lub s$redniej znajomosci jezyka angielskiego,
reagujg na t¢ naturalng potrzebe ucznia do osadzania nowo poznanego materia-
tu jezykowego w obszarze wiedzy ugruntowanej, zastuguje na szczegdlne pod-
kreslenie. Jednak dane dotyczace obszaréw, w ktérych poréwnawcza aktywnos¢
ucznioéw jest najczestsza, $wiadczy¢ moga o tym, iz wspomniany juz brak ugrun-
towanej wiedzy z zakresu dydaktyki wielojezycznosci stanowi istotng przeszkode
w jej praktykowaniu i motywowaniu uczniéow do aktywnosci konfrontatywnych.
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Obszarem najczestszej niemotywowanej aktywnosci pordwnawczej uczniow jest
leksyka (67,1%), kategoria, w ktorej rola i zaangazowanie nauczyciela nie musza
by¢ wyrazne. Jest wysoce prawdopodobne, ze uczniowie sami dostrzegaja po-
dobienstwa w systemach leksykalnych jezykow i wyrazaja swoje spostrzezenia
w sposob otwarty. Kategoria strategie i techniki uczenia si¢ stanowi obszar,
w ktérym niemotywowana aktywnos$¢ ucznidw jest najrzadsza i stanowi tylko
6,5%. Dane te swiadczy¢ moga o tym, iz o ile podobienstwa w zakresie leksyki
stanowig oczywistg i naturalng obserwacje ucznidw, o tyle dyskusja o technikach
uczenia si¢, poznanych podczas nauki pierwszego jezyka obcego i doskonalonych
badz rozszerzanych w toku nabywania drugiego jezyka obcego, wymaga ukie-
runkowanego prowadzenia przez nauczyciela. Brak wtasciwego impulsu blokuje
proces uswiadamiania systemowos$ci w odniesieniu do zarzadzania technikami
uczenia si¢. Badanie wykazalo ponadto, iz wspomagajacej aktywnosci nauczyciela
wymagaja rowniez zagadnienia gramatyczne. Tylko jedna czwarta ankietowanych
nauczycieli zwrdcita uwage na niemotywowana aktywno$¢ uczniow w zakresie
poréwnywania struktur gramatycznych jezykéw angielskiego i niemieckiego.
Analiza aktywnosci nauczycieli pokazala podobny wynik w kategoriach dotyczg-
cych struktur gramatycznych oraz leksyki, odpowiednio 22,6% i 21,8%. Korelujac
te dane z wynikami zebranymi w odniesieniu do niemotywowanej aktywnosci
poréwnawczej uczniow, gdzie na leksyke przypadio 67,1% odpowiedzi, na struk-
tury gramatyczne 25,1% odpowiedzi, mozna ponownie stwierdzi¢, Ze uczniowie
poréwnuja systemy leksykalne jezykdéw w sposob naturalny i intuicyjny. Nie jest
to jednak czeste w przypadku struktur gramatycznych jezyka, gdzie potrzebny jest
inicjowany przez nauczyciela proces systematyzowania i analizowania materia-
tu jezykowego. Prawdopodobne jest, ze aktywnos$¢ nauczycieli, ktdrzy nie maja
ugruntowanej wiedzy z zakresu dydaktyki wielojezycznosci, jest w tym wzgledzie
niewystarczajaca i nie daje podstaw do wyksztalcenia u uczniéw nawyku klasyfi-
kowania i porzadkowania wiedzy gramatyczne;j.

5. Podsumowanie

Ze wzgledu na zbyt malg liczbe ankietowanych wnioski sformulowane na
podstawie niniejszego badania nie mogg by¢ uznane za reprezentatywne. Ich
interpretacja wskazuje jednak na pewne tendencje i daje wyobrazenie sytuaciji,
ktéra odnosi si¢ do nauczania jezyka niemieckiego jako drugiego jezyka obcego
po jezyku angielskim jako pierwszym jezyku obcym, najpowszechniejszej obecnie
konstelacji jezykowej w polskim systemie szkolnym. Przeprowadzone badanie
pokazalo, iz znajomos¢ dydaktyki wielojezycznosci i jej praktycznego wykorzy-
stywania stanowig obszary, ktore w polskiej rzeczywistosci edukacyjnej znajduja
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sie na poczatku rozwoju. Aktywnos$¢ nauczycieli w zakresie dydaktyki wieloje-
zycznos$ci, podejmowana - jak pokazalo badanie - czgsto, moze by¢ intuicyjna
i opiera¢ si¢ na wrazliwoéci nauczycieli na jezyk i zjawiska jezykowe. Aktywnos¢
ta moze by¢ takze rozbudzana przez naturalng sklonnos¢ ucznia do odniesien do
jezyka angielskiego. Rozwdj dydaktyki wielojezycznosci uwarunkowany jest ko-
nieczno$cig zmiany systemowej, zwigzanej z wlaczeniem koncepcji do programu
ksztalcenia nauczycieli na uczelniach wyzszych oraz z rozszerzeniem oferty semi-
nariow doskonalgcych w tym zakresie. W Polsce potrzebni sg bowiem eksperci
od dydaktyki wieloj¢zycznosci, potrafiacy skutecznie i w sposob ukierunkowany
wspiera¢ rozwoj wielojezycznosci ucznia, doceniaé i wykorzystywac jego poten-
cjal w zakresie jezyka angielskiego oraz tworzy¢ podstawy do nauki kolejnych
jezykow obcych.
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