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JEZYK ANGIELSKI, ALE JAKI? O KSZTALCENIU NAUCZYCIELI
JEZYKA ANGIELSKIEGO W DOBIE GLOBALIZAC]I

STRESZCZENIE

Zmieniajaca sie rzeczywistos¢, wraz z nieograniczonym dostepem do Internetu, wzrastajaca
mobilnoscig ucznidw i studentéw oraz procesami integracji, wywiera znaczacy wptyw na
proces nabywania jezykéw obcych. W przeciwienstwie do realiéw dydaktycznych lat 90.,
kiedy to gtéwnym Zrédtem jezyka obcego dla ucznia byt nauczyciel, a dla nauczyciela
- podrecznik, w chwili obecnej uczen otoczony jest nieustannie materiatem jezykowym po-
chodzacym z réznych Zrédet. Powoduje to koniecznos¢ dostosowania roli nauczyciela i jego
koncepcji nauczania, zwtaszcza gdy chodzi o dobdr i sposéb korzystania z materiatéw dydak-
tycznych.

W ostatnich latach ogromnej zmianie ulegto réwniez nastawienie do jezyka angielskiego
jako przedmiotu nauczania. Wobec propozycji zmiany standardu z brytyjskiego czy ame-
rykanskiego angielskiego na jezyk angielski jako lingua franca czy zwiekszenia roli réznych
jego odmian geograficznych (World Englishes), nalezy rozwazy¢ mozliwos¢ przeorientowania
procesu ksztatcenia nauczycieli dla uwzglednienia nowej rzeczywistosci socjolingwistyczne;j.
Celem artykutu bedzie zaprezentowanie modutu ksztatcenia nauczycielskiego na studiach
magisterskich realizowanego w Uniwersytecie SWPS, zorientowanego na przekazanie przy-
sztym nauczycielom wiedzy, nabycie przez nich umiejetnosci oraz wyksztatcenie postaw
niezbednych do nauczania jezyka angielskiego w globalnym wymiarze. W szczegélnosci
zostang opisane trzy wybrane innowacje dydaktyczne zastosowane w procesie ksztatcenia
nauczycieli.

Stowa kluczowe: ksztatcenie nauczycieli, jezyk angielski jako jezyk globalny, nowe
technologie
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178 JAROSLAW KRAJKA

SUMMARY

What Kind of English? On English Teacher Training
in the Era of Globalisation

Changing reality, with greater Internet access, increased student mobility and integration
processes, exerts a significant influence on the process of foreign language teaching and
learning. As opposed to the teaching context of the 1990s, when the major source of language
input for students was the teacher, and for the teacher — a coursebook, currently learners are
virtually immersed in language input coming from different sources. This creates a need to
adapt the role of the teacher and his/her teaching philosophy, especially as regards selection
and use of teaching resources.

The recent years have seen a notable change to the English language as the subject of study.
With proposals to shift focus from British English or American English to English as a lingua
franca or World Englishes, the teacher training process should take the new sociolinguistic
reality into account.

The aim of the paper is to present the teacher training module implemented in the M.A.
programme of University of Social Sciences and Humanities in Warsaw, which aims at
equipping future teachers with knowledge, skills and attitudes essential for teaching English
in a global dimension. In particular, three different pedagogical innovations will be described
and evaluated.

Key words: teacher training, English as an International Language, Information and
Communication Technologies

1. Wstep

W dobie globalizacji, integracji europejskiej i postepujacej technicyzacji
wszelkich dziedzin zycia, proces ksztalcenia nauczycieli jezykéw obcych winien
uwzglednia¢ z jednej strony osiggniecia badawcze jezykoznawstwa i glotto-
dydaktyki, z drugiej za$§ odpowiada¢ na potrzeby rynku pracy i oczekiwania
studentow. Dorobek takich dziedzin jezykoznawstwa jak ekolingwistyka i jezy-
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koznawstwo kontaktowe!, eurolingwistyka?, planowanie jezykowe i glottopoli-
tyka’, badania nad imperializmem jezykowym?®, stwarzaja przed projektujgcymi
programy ksztalcenia nauczycieli wyzwanie, w jaki sposob i w jakim stopniu nalezy
zaznajomic studentow z wspolczesnymi zmianami w postrzeganiu jezyka angiel-
skiego. Z drugiej strony, dla zwigkszenia zatrudnialnosci absolwentéw, wprowa-
dzenie szerszego kontekstu kulturowego do ksztalcenia nauczycieli wydaje sie by¢
coraz bardziej istotne w obliczu zmian na rynku pracy’.

Celem niniejszego artykutu jest oddanie glosu w dyskusji nad mozliwo$cig
uwzglednienia wpltywu proceséw globalizacyjnych na postrzeganie jezyka an-
gielskiego® i uwrazliwienia przysztych nauczycieli na uwarunkowania kulturowe
w procesie glottodydaktycznym. Gléwna czescig artykutu jest opis studium przy-
padku wybranego programu ksztalcenia, gdzie tresci z zakresu ekoglottodydakty-
ki sg realizowane przy pomocy réznorodnych innowacji dydaktycznych.

1 E. Haugen, Language conflict and language planning: the case of modern Norwegian, Cambridge
1996; E. Haugen, The ecology of language, [w:] The Ecolinguistic Reader: Language, Ecology and
Environment, A. Fill, P. Mithlhausler (red.), Nowy Jork 2001, s. 57-66; S. Puppel, Interlingwalizm
czy translingwalizm? Interkomunikacja czy transkomunikacja? Uwagi w kontekscie wspélistnienia
jezykow naturalnych w ramach globalnej wspélnoty kulturowo-jezykowo-komunikacyjnej, ,,Scripta
de Communicatione Posnaniensia, Seria: Prace Naukowe Katedry Ekokomunikacji UAM” 2007, 1,
s. 27-43; . Wiertlewska, Language planning and language policy in the ecological perspective, ,Glotto-
didactica” 2012, 39(1), s. 117-126; J. Wiertlewska, Ekolingwistyczne podejscie do nauczania jezykow
obcych na przykladzie jezyka angielskiego wyzwaniem dla glottodydaktyki XXI wieku, Bydgoszcz
2014; J. Wiertlewska, Z. Grabarczyk, Communication in the ecological perspective, [w:] Lingua:
nervus rerum humanarum. Essays in honour of Professor Stanistaw Puppel on the occasion of his
65th birthday, M. Koszko, K. Kowalewska, J. Puppel, E. Wasikiewicz-Firlej (red.), Poznan 2012,
s. 395-409.

2 A. Pawlowski, Zadania polskiej polityki jezykowej w Unii Europejskiej, [w:] Polska polityka jezykowa
w Unii Europejskiej, ]. Warchala, D. Krzyzyk (red.), Katowice 2008, s. 113-147.

3 T Ricento, N. Hornberger, Unpeeling the onion: Language Planning and Policy and ELT professional,
»TESOL Quarterly” 1996, 30(3), s. 401-427; W. Lubas, Polityka jezykowa, Opole 2009; D. Lambert,
E. Shohamy, Language policy and pedagogy, Amsterdam 2000.

4 R. Phillipson, Linguistic Imperialism, Oxford 1992; R. Phillipson, T. Skuttnabb-Kangas, English Only
Worldwide or Language Ecology, ,TESOL Quarterly” 1996, 30, s. 429-450.

5 J. Krajka, Preparing language teachers for multinational classrooms — guidelines for foreign language
methodology training, [w:] Coping with Diversity, H. Komorowska, L. Aleksandrowicz-Pedich (red.),
Warszawa 2010, s. 242-262.

6  Por. D. Block, D. Cameron, (red.), Globalization and Language Teaching, Londyn - Nowy Jork
2000.
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2. Znaczenie réznorodnosci jezykowej w procesie ksztalcenia
nauczycieli jezyka angielskiego

Jezyk angielski jest uzywany przez prawie 2 miliardy uzytkownikow,
w prawie kazdym kraju na $wiecie, a przy tym mniej jest rodzimych uzytkowni-
kow jezyka angielskiego (okoto 330 milionéw) niz nienatywnych uzytkownikow
pochodzacych z krajow, gdzie j. angielski ma status jezyka oficjalnego (okoto 430
milionéw)’. Ponad 1 miliard 0séb uczy sie lub uzywa j. angielskiego na $wiecie®,
jednoczes$nie wida¢ jednak znaczne réznice w stopniu znajomosci jezyka miedzy
réznymi grupami uzytkownikéw’, jak réwniez wewnatrz tych grup. Mozna przy
tym zauwazy¢ opor przeciwko jezykowi angielskiemu jako jezykowi globalizujg-
cemu w ramach Unii Europejskiej”.

Badania ekolingwistyczne" pokazujg, ze cho¢ nauczyciele j. angielskiego maja
wieksza $wiadomo$¢ kulturowo-jezykowo-etniczng niz 20 lat temu, to jednak nie
sg zainteresowani rozwijaniem zasobow jezyka ojczystego swoich uczniéw, mimo
ze wedtug wskazan ekolingwistow jezyk angielski jako jezyk globalizujacy powi-
nien by¢ nauczany w zrownowazonym ukladzie z jezykiem ojczystym i drugim
jezykiem obcym. Swiadomo$é jezykowa nauczycieli w zakresie nauczanego jezyka
jest definiowana w literaturze jako ,wrazliwos¢ i $wiadomos¢ jezyka i jego roli
w zyciu ludzi™?, ,wiedza implicytna, intuicja jezykowa, ktore mogg zostaé zwer-
balizowane™, czy wreszcie — ,,polgczenie bieglosci jezykowej (knowledge of langu-
age), wiedzy metajezykowej (knowledge about language) oraz znajomosci specyfiki
potrzeb indywidualnych uczniéw (knowledge of students)™™.

Zwigkszenie $wiadomosci jezykowej w procesie przygotowania zawodowego
nauczycieli jest niezbedne wobec sytuacji, w ktdrej tradycyjny model nauczyciela
ksztalconego w celu nauczania uczniéw pochodzacych z tej samej kultury i postu-
gujacych sie tym samym jezykiem oraz przyjmujacych ten sam standard jezyka

7 D. Graddol, English Next, Londyn 2006.

8 D. Crystal, English as a Global Language, Oxford 1995.

9  B. Rampton, Displacing the ‘native speaker’: Expertise, affiliation and inheritance, “ELT Journal”
1990, 44(2), 5. 97-101.

10 G. Hall, Exploring English Language Teaching - Language in Action, Londyn 2011.

11 ], Wiertlewska, Language planning..., op. cit.; J. Wiertlewska, Ekolingwistyczne podejscie do naucza-
nia..., op. cit.

12 G. Donmall (red.), Language Awareness (NCLE Papers and Reports No. 6), Londyn 1985.

13 'W. Levelt, A. Sinclair, R. Jarvella, Causes and functions of linguistic awareness in language acquisi-
tion: Some introductory remarks, [w:] The Childs Conception of Language, A. Sinclair, R. Jarvella,
W. Levelt (red.), Heidelberg 1978, s. 1-14; Z. P. Mozejko, Language Awareness as a Factor in Foreign
Language Learning and Teaching, niepublikowana rozprawa doktorska, Warszawa 2002.

14 R. Bolitho, B. Tomlinson, Discover English. A Language Awareness Workbook, Oxford 1995, iv;
G. Hall, Exploring English Language..., op. cit.
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(w Polsce zazwyczaj Received Pronunciation) jako gléwny cel nauczania i ustalong
norme jezykowa przestal by¢ w pelni adekwatny®™. Wobec wptywu zwigkszonej
mobilnosci zawodowej, proceséw socjodemograficznych, zmian na rynku pracy,
wspolczesne postrzeganie jezyka angielskiego jako jezyka globalnego, jezyka
miedzynarodowej komunikacji, jezyka o duzo wiekszym stopniu zréznicowania
wewnetrznego z uwagi na ,nowe” odmiany (New Englishes, World Englishes'),
stawia przed nauczycielem koniecznos¢ redefinicji kwestii normy jezykowej na-
uczanego jezyka oraz nauczania jezyka z uwzglednieniem szerszego kontekstu
socjokulturowego".

Wedlug Crystala'®, standardowy jezyk angielski to odmiana czy nawet
»dialekt”, pozbawiony swojego lokalnego umiejscowienia, kojarzony z prestizem
i obejmujacy gtownie leksyke, gramatyke, ortografie i interpunkcje, w nie-
wielkim stopniu zréznicowany w obszarze wymowy. Cho¢ standardowy jezyk
angielski stanowi norme komunikacyjng w mediach i komunikacji urzedowej
w danej spolecznosciijest rozumiany przez kazdego, to postuguje si¢ nim jedynie
niewielki odsetek uzytkownikéw, tylko w niektérych kontekstach, gltéwnie
w jezyku pisanym. Z kolei Trudgill” twierdzi, Ze jezyk standardowy to nie osobny
jezyk, ale odmiana jezyka angielskiego, to nie akcent, gdyz uzytkownicy stan-
dardowego jezyka angielskiego uzywaja roznych akcentdéw. Nie jest on réwniez
zestawem preskryptywnych regul jezykowych, gdyz dopuszcza pewne reguly je-
zykowe i formy, ktére bylyby odrzucone jako niepoprawne w tradycyjnym ujeciu
preskryptywnym.

Wobec tej réznorodnosci zaréwno definiowania, czym jest jezyk standar-
dowy, jak i samej wielosci gramatyczno-leksykalno-fonologicznej wynikajacej
z rozpowszechnienia si¢ ,,nowych odmian” jezyka angielskiego, zdaniem McKay?,
nauczyciel staje przed nastepujacymi mozliwos$ciami nauczania jezyka angielskie-
go we wspdlczesnej szkole:

Model 1: nauczanie standardowej (brytyjskiej?) odmiany.

Model 2: zdefiniowanie formy ,miedzynarodowego jezyka angielskiego”

i nauczanie tej odmiany.

15 P. Kerswill, RP, Standard English and the standard/non-standard relationship, [w:] Language in the
British Isles, D. Britain (red.), Cambridge 2006.

16 B. Kachru, The Other Tongue - English across Cultures, Urbana 1982; J. Jenkins, World Englishes:
A Resource Book for Students, Londyn 2005.

17 H.D. Brown, Principles of Language Learning and Teaching, Englewood Cliffs 1994.

18 D. Crystal, op. cit.

19 P. Trudgill, Standard English: what it isn't, [w:] Standard English: The Widening Debate, T. Bex,
R.J. Watts (red.), Londyn 1999, s. 117-128.

20 S. L. McKay, English as an International Lingua Franca Pedagogy, [w:] Handbook of Research in
Second Language Teaching and Learning, E. Hinkel (red.), Nowy Jork — Londyn 2003, s. 122-139.
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Model 3: pokazanie szerokiej gamy odmian jezyka angielskiego na lekcji.

Model 4: pokazanie skutecznych komunikacyjnie nienatywnych uzytkowni-
kow jezyka angielskiego jako wzorcow jezykowych.

Model 5: wystawienie uczniéw na oddziatywanie jezyka uzywanego przez na-
tywnych uzytkownikéw, ale bez nacisku na zgodno$¢ uzywanej odmiany.

Model 6: wlaczenie nauki o jezyku i dialektach j. angielskiego jako istotnych
tematow do programu nauczania.

3. Badanie wlasne - od jednego kursu do calego modulu
ksztalcenia

3.1. Kontekst badawczy - Modul ksztalcenia nauczycielskiego na filologii angiel-
skiej w Uniwersytecie SWPS w Warszawie

Badanie wilasne zostalo przeprowadzone w 3 grupach studentéw studiuja-
cych specjalizacje nauczycielskg na studiach drugiego stopnia na kierunku filolo-
gia angielska w Uniwersytecie SWPS w Warszawie w kolejnych latach 2013/2014,
2014/2015 oraz 2015/2016 (w przygotowaniu). W obu grupach juz zrealizowa-
nych byto odpowiednio 24 i 25 studentow, w wickszosci kobiet w wieku 20-25
lat, z niewielka ilo$cig studentow w grupie wiekowej 26-30 lat oraz pojedynczymi
przypadkami osob starszych.

Cechg charakterystyczng grupy jest jej réznorodnos$¢ — poczawszy od rdznic
w stopniu wiedzy i umiejetnosci nauczycielskich (studenci, ktérzy realizowali
specjalizacje nauczycielska na studiach pierwszego stopnia i tacy, ktorzy realizo-
wali inne specjalizacje), przez doswiadczenia zawodowe (studenci pracujacy juz
dluzszy czas jako nauczyciele j. angielskiego, studenci nie pracujacy wcale oraz
studenci pracujacy w firmach poza sektorem edukacji), az do narodowosci (z roku
na rok coraz wigksza liczba studentdéw zagranicznych, w trzecim roku trwania
badania wynoszaca 25%, ze studentami z Ukrainy, Biatorusi, Kanady i Nigerii).

Specjalizacja nauczycielska na niestacjonarnych studiach drugiego stopnia
na kierunku filologia angielska w Uniwersytecie SWPS w Warszawie realizuje au-
torski program ksztalcenia opracowany w zgodzie z przepisami ministerialnymi
i standardami ksztalcenia nauczycieli przez prof. dr hab. Hannge Komorowska. Jak
uwidacznia to tabela 1, w programie znalez¢ mozna stosunkowo duzg liczbe rela-
tywnie krotkich przedmiotéw (10- lub 20-godzinnych), co pozwala na skonkrety-
zowanie ksztalcenia wymaganych kompetencji bez niepotrzebnego powtarzania
tresci podstawowych, przyswojonych w cyklu studiéw pierwszego stopnia.
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Tabela 1. Uklad przedmiotéw ksztalcenia nauczycielskiego w Uniwersytecie SWPS

Rok Semestr zimowy Semestr letni

I | Psychology: selected issues Lesson observation and evaluation
Pedagogical theory: selected issues Language testing
Teaching children and adolescents ELT materials evaluation
Teaching adult learners

II | New trends in language education Success and failure in language teaching
Teaching English as an international language | Autonomy in language learning and teaching
Teaching English for specific purposes Information and communication technology

Kluczowym z punktu widzenia niniejszych rozwazan jest przedmiot na-
uczanie jezyka angielskiego jako jezyka globalnego (Teaching English as an in-
ternational language). Celem kursu jest zwigkszenie u studentéw $wiadomosci
sposobu przebiegu procesu uczenia si¢ i nauczania jezyka angielskiego w réznych
krajach $wiata, uwarunkowan socjokulturowych procesu glottodydaktycznego,
nabycie wiedzy z zakresu socjolingwistyki, polityki jezykowej, eurolingwistyki
i ekoglottodydaktyki oraz wyposazenie studentéw w umiejetnosci planowania
i realizacji nauczania uwzgledniajacego socjokulturowe uwarunkowania procesu
nauczania (ang. culture-sensitive pedagogy), jako niezbedne komponenty kompe-
tencji nauczyciela we wspotczesnym $wiecie?’. Tematyka zaje¢ obejmowata naste-
pujace aspekty:

- znaczenie poje¢ EIL, LFC, Circles of English, New Englishes, Globish we

wspolczesnej glottodydaktyce;

- socjokulturowy kontekst akwizycji jezyka, proces akwizycji kultury kraju
docelowego;

- jezykowy charakter ,,nowych” odmian jez. ang. (New Englishes);

- specyfika proceséw nauczania prowadzonych przez rodzimych i nierodzi-
mych nauczycieli/uzytkownikow jezyka angielskiego;

- status jezyka angielskiego i systemy ksztalcenia jezykowego w réznych
krajach $wiata;

- ewaluacja i adaptacja materialow glottodydaktycznych z uwzglednieniem
uwarunkowan kulturowych i mozliwosci recepcyjnych réznorodnych
grup uczniow.

W ramach kursu studenci aktywnie poznaja procesy zachodzace podczas
ksztalcenia jezykowego w roznych krajach poprzez realizacje badan wiasnych
zmierzajacych do przedstawienia portfolio zaliczeniowego skfadajacego si¢ z na-
stepujacych prac:

21 M. Wysocka, Teaching English as an International Language: problems and research questions,
[w:] Psycholinguistic and Sociolinguistic Perspectives on Second Language Learning and Teaching,
K. Drozdzial-Szelest, M. Pawlak (red.), Berlin - Heidelberg 2013, s. 41-55.
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- prezentacji pordwnawczej statusu jezyka angielskiego i sposobu jego na-
uczania w wybranych krajach $wiata;
- oceny podrecznikow pod katem zawartosci jezykowo-kulturowej;
- autorskich planéw lekcji rozwijajacych sprawnosci receptywne opartych
na niestandardowych odmianach jezyka angielskiego (World Englishes).
Umiejscowienie kursu mniej wiecej w §rodku catego cyklu ksztalcenia oraz
znaczenie wyzej wymienionych kompetencji w kontekscie postepujacej globali-
zacji, mobilnosci zawodowej oraz proceséw migracyjnych stworzylto koniecznos¢
zastosowania korelacji tematycznej calego modulu i swego rodzaju ,podpo-
rzadkowanie” niektdrych innych przedmiotéw (przede wszystkim: obserwacja
lekeji, ewaluacja materialéw dydaktycznych, technologie informacyjne i komu-
nikacyjne). Dzigki takiemu podejsciu zaréwno przeprowadzenie badan wtasnych
studentow, jak i doskonalenie umiejetnosci moze by¢ realizowane ze zwigkszong
efektywnoscia.

3.2. Metodologia badania

Badanie zostalo przeprowadzone na przestrzeni trzech kolejnych lat realiza-
cji wyzej opisanego programu ksztalcenia nauczycielskiego. Zastosowano metode
badawczg ,badania w dzialaniu”, w ktérej mikrocykle badawcze (w tym przypad-
ku kolejne semestralne kursy) realizowane byly w ramach ustalonej procedury
planowania, dziatania, ewaluacji i refleksji. W szczegdlnosci analizie poddano
efekty dzialania interwencji dydaktycznych, realizowanych w ramach samych
zaje¢ (wirtualne uczestnictwo i wykorzystanie MOOCa) lub tez podczas zinte-
growanych tematycznie zaje¢ z technologii informacyjnych i komunikacyjnych
(korpusy jezykowe):

1. Rok 2013/2014 - wirtualne uczestnictwo (electronic appearances).

2. Rok 2014/2015 - korpusy jezykowe.

3. Rok 2015/2016 - MOOC.

Dane do analizy zebrano przy pomocy pisemnych anonimowych kwestiona-
riuszy wywiadu pisemnego, wypelnianego przez studentéw obowigzkowo podczas
ostatnich zaje¢ kursu, analizy wytwordw pracy studentéw oraz nieformalnej ob-
serwacji uczestniczacej.
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3.3. Wyniki badania

3.3.1. Samoocena nabytych kompetencji w zakresie nauczania jezyka angielskiego

jako jezyka miedzynarodowego

Po zakonczeniu kursu wszyscy studenci obowigzkowo i anonimowo wzieli
udzial w pisemnym indywidualnym wywiadzie, w ktérym wypowiedzieli si¢ na
temat oceny wlasnych kompetencji i wiedzy w zakresie nauczania jezyka angiel-
skiego jako migdzynarodowego, umiejetnosci dostosowania procesu nauczania do
réznorodnych realiéw spoteczno-kulturowych, swiadomosci wlasnych mocnych
i stabych punktéw jako - w wigkszosci - nienatywnych uzytkownikéw jezyka
angielskiego. Waznym celem wywiadu byla réwniez ocena wplywu uczestnictwa
w zajeciach Teaching English as an international language na styl dydaktyczny
studentdw juz pracujacych oraz na filozofi¢ uczenia w przypadku studentéw bez
doswiadczenia nauczycielskiego.

Studenci generalnie wykazuja stosunkowo wysoka ocene wlasnej kompetencji
jezykowej, zwlaszcza w obszarach recepcji, na nieco nizszym poziomie w obszarze
produkcji ustnej czy pisemnej. Wiele osob dokonuje samooceny w odniesieniu
do deskryptoréw Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego (CEFR)
oraz Europejskiego Portfolio dla Przysztych Nauczycieli Jezyka Angielskiego
(EPOSTL), co wskazuje na wlasciwy stopien swiadomosci wymogdw krajowej
i europejskiej polityki jezykowej. Przy wysokiej samoocenie i duzym stopniu pew-
nosci swojej bieglosci jezykowej, niektorzy obawiaja si¢ probleméw w zakresie
wymowy lub uzycia bardziej wyrafinowanej leksyki, a prawie wszyscy podkreslali
pewnos¢ siebie wynikajaca z nauczania uczniéw tej samej narodowosci i jezyka
ojczystego. Wydaje sie wiec, ze tradycyjny model ksztalcenia nauczycieli, a mia-
nowicie przygotowanie polskich nauczycieli do nauczania polskich uczniow, jest
dosy¢ mocno ugruntowany w $wiadomosci adeptow glottodydaktyki. Nalezy
podkresli¢ jednoczesnie, ze nie wszyscy dostrzegaja wage i potrzebe ciaglego roz-
wijania kompetencji jezyka docelowego, a gtéwna forma doskonalenia wlasnych
umiejetnosci jezykowych jest ogladanie filmow w serwisie YouTube i czytanie
tekstow online. Brak natomiast jakichkolwiek elementéw edukacji nieformal-
nej, na przyklad samoksztalcenia przy pomocy foréw internetowych, grup dys-
kusyjnych czy coraz bardziej popularnych darmowych kurséw online (MOOC
— Massive Open Online Courses).

Kolejnym obszarem zainteresowania wywiadu byly kwestie zwigzane z repre-
zentowanym przez studentéw standardem jezykowym nauczanego jezyka. Pytanie
o preferowany standard jezykowy generalnie nie zostalo zrozumiane, tylko 2 osoby
wskazaly na brytyjska oraz amerykanska odmiane, natomiast pozostali studenci
skupili sie na opisie swojej roli jako nauczyciela w wielokulturowej klasie. Wydaje
sie, ze podczas studiow neofilologicznych, zaréwno w ramach przedmiotéw prak-
tycznej nauki jezyka, jak i przedmiotéw ksztalcenia nauczycielskiego, wigkszy
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nacisk nalezaloby polozy¢ na u§wiadamianie studentom istoty konsekwentnego
uzycia jednej odmiany oraz pewnych uwarunkowan regulujacych preferencje
nauczanych odmian jezyka angielskiego w réznych kontekstach spolecznych czy
geograficznych.

Przewazajaca wigkszo$¢ uczestnikéw wywiadu wskazala na teorie kregéw
Kachru? jako pojecie majgce najwiekszy wpltyw na ich wlasny styl dydaktyczny
czy filozofie nauczania. Poznanie zalozen teorii, jej krytyki®, jak i pézniejszych
modyfikacji czy zastosowan do realiow nauczania jezykéw innych niz angielski
(np. j. polskiego czy francuskiego®) pozwolito przysztym nauczycielom na lepsze
zrozumienie réznych ucznioéw i procesu tworzenia norm jezykowych. Jednocze-
énie studenci odrzucaja uproszczone kody komunikacyjne, takie jak Globish® czy
Lingua Franca Core, preferujac brytyjska w wiekszosci odmiane jezyka na potrze-
by ustnej i pisemnej produkgji jezykowej.

Ewaluacja przedmiotu Teaching English as an international language prze-
prowadzona w ramach wywiadu pokazala stosunkowo duzy stopien satysfakeji
z realizowanego kursu, cho¢ studenci zglaszali potrzeby wiekszej ilosci przy-
ktadéw, zwlaszcza probleméw interkulturowych, systematycznego poréwnania
brytyjskiej i amerykanskiej odmiany jezyka czy wiekszego nacisku na techniki
nauczania w odniesieniu do uczniéw pochodzacych z réznych kultur. Wydaje sie,
ze wyzej wymienione aspekty powinny znalez¢ sie¢ w programach ksztalcenia na-
uczycieli jezykdéw obcych na studiach drugiego stopnia, czy to w formie osobnego
kursu dedykowanego problematyce ekolingwistyki czy ekoglottodydaktyki, jak to
miato miejsce w badanym przypadku, czy tez jako treéci rozproszone po réznych
kursach.

Istotne zalety kursu dedykowanego problematyce jezyka globalnego to, przede
wszystkim, poznawanie kontekstow kulturowo-jezykowych procesu nauczania,
poréwnanie nauczania jezyka angielskiego w Polsce i innych krajach, poznanie
uwarunkowan politycznych i spotecznych procesu nauczania oraz analiza elemen-
tow kulturowych w podrecznikach. Wiekszo$¢ z tych aspektow byla realizowana
przez studentéw w ramach wlasnej pracy badawczej, na podstawie uzywanych
przez siebie w pracy podrecznikéw i innych materiatow dydaktycznych. Pozwolito
to na poddanie wtasnych wytwordéw pracy ocenie innych studentéw, co bylo nie-
zwykle interesujace zwlaszcza w przypadku uczestnikéw badania pochodzacych

22 B. Kachru, op. cit.; D. Crystal, op. cit.

23 R. Lindner, Introducing a micro-skills approach to intercultural learning to an English for Specific
Purposes course for students of sociology, ,,Scripta Manent” 2010, 5(1-2), [online], http://www.sduts;j.
edus.si/ScriptaManent/2010_5_1,2/lindner.html, [dostep: 26.08.2015].

24 A. Pawtowski, op. cit.

25 C. Truchot, Le frangais langue véhiculaire d’Europe, ,Sociolinguistica” 2001, 15, s. 18-31.

26 R. McCrum, Globish - How the English Language Became the World’s Language, Toronto 2010.

30_Linguodidactica_T_20.indd 186 2016-09-11 00:19:22



JEZYK ANGIELSKI, ALE JAKI? O KSZTALCENIU NAUCZYCIELL... 187

z krajow innych niz Polska. Jedynie kwestia konstruowania i adaptacji testow do
potrzeb wielokulturowej klasy wydata si¢ mato przydatna, by¢ moze, zbyt odlegla
od realiow, z ktoérymi mieli stycznos$¢ uczestnicy badania.

3.3.2. Ewaluacja efektywnosci zastosowanych innowacji dydaktycznych

Sama obecno$¢ studentéw innych narodowosci, cho¢ niezwykle cenna
i wskazana dla realizacji zalozonego celu dydaktycznego, nie przyczynitaby sie
do istotnego wzrostu kompetencji i $wiadomosci jezyka globalnego u przysztych
nauczycieli. W tym celu w kolejnych trzech latach realizacji badania zastosowano
trzy rézne innowacje dydaktyczne, oparte na elementach wykorzystania techno-
logii spoleczenstwa informacyjnego i ksztalcenia na odlegtos¢.

W pierwszej edycji kursu innowacja polegata na zastosowaniu asynchronicz-
nej komunikacji elektronicznej w formacie ,wirtualnego uczestnictwa” (virtual
appearances), jako jednego z wielu formatéw ¢wiczen internetowych popularnych
w fazie Internetu 1.0%, takich jak ,,zapytaj eksperta” (ask-an-expert) czy ,elektro-
niczni przyjaciele” (keypal exchanges). Wirtualne uczestnictwo zaklada wirtualny
udziat eksperta w procesie dydaktycznym prowadzonym w klasie tradycyjnej za
posrednictwem komunikacji synchronicznej i asynchronicznej. W analizowanym
przypadku ekspertami byli polscy praktykanci programu Asystentura Comeniusa
oraz AISEC w Kolumbii, na Martynice, we Francji, Norwegii i Turcji, ktorzy byli
w przeszlosci studentami, licencjatami lub magistrantami autora badania. Format
byt realizowany wedlug nastepujacej procedury:

1. studenci-eksperci opisywali swoje problemy w komunikacji elektronicznej;

2. studenci na zajeciach analizowali je i proponowali rozwigzania;

3. studenci w ramach pracy wlasnej dokonywali oceny statusu jezyka angielskie-
go i roli nauczyciela w wybranych krajach;

4. prowadzacy przekazywal studentom-ekspertom zaproponowane rozwigzania.

Jak wida¢ na przykladzie listu ponizej, ,zderzenie” z rzeczywistoscig naucza-
nia jezyka angielskiego w innym kraju potrafilo by¢ bardzo bolesne, jednoczesnie
dostarczajgc wielu interesujacych przemyslen dla zajec.

Komunikacja elektroniczna byla gtéwnie jednokierunkowa, a wiec studen-
ci > eksperci, z uwagi na fakt, ze praktykanci nie mieli az tyle czasu, aby zaan-
gazowac sie bardziej w tok zaje¢. Mimo to, wirtualne uczestnictwo jako metoda
pracy zostata bardzo wysoko oceniona przez uczestnikow kursu, jako mozliwo$¢
autentycznego uczestnictwa w procesie glottodydaktycznym realizowanym
w innej cze$ci $wiata.

27 M. J. Luzon Marco, Ask an expert’ activities: An example of interpersonal exchange, ,Teaching
English with Technology” 2002, 2(1), [online], http://www.tewtjournal.org/VOL%202/ISSUE%201/
INTERNET%20FOR%20ESP.pdf, [dostep: 26.08.2015].
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Tabela 1. Autentyczny list wystany przez uczestniczke programu AIESEC z Kolumbii

Szanowny Panie Profesorze,

po kilku tygodniach pobytu w Kolumbii i niespelna dwdch tygodniach pracy w tutejszej szko-
le chcialabym si¢ z Panem podzieli¢ moimi dotychczasowymi do$wiadczeniami, ale tez (albo
szczegolnie) poprosi¢ o porady. Kazde zajecia wygladaja tak samo — dzieci czytajg fragment hi-
storii, a ja zadaje im pytania, zeby ich cho¢ troche przyblizy¢ do tego, o co w danym paragrafie
chodzi. Pomijam trudne stowa, a na tablicy zapisuje te najtatwiejsze, bo one tez sprawiaja trud-
nos¢. W ksiazce jest wiele przykladow ¢wiczen w grupach lub parach, ale z tymi dzie¢mi to nie
wychodzi. Klasy sa bardzo liczne — az 30 0séb, a poziom bardzo zréznicowany. Poza tym zadania
te sg trudne i wymagaja zrozumienia tresci, a tylko nieliczni wiedza, o czym czytaja. Na dodatek
w klasach nie ma dyscypliny. Nie dzialaja zadne prosby, grozby, kary i nagrody. Niektérzy $pia
na lekcjach, a inni patrza przez okno i nawet nie notuja. O ciaglych rozmowach wj. hiszpanskim
i nieustajagcym halasie nie wspominajac...

Wiedziatam, ze nie bedzie tatwo, ale to, co sie tutaj dzieje to jakis koszmar...

Rozmawiatam o tym z przelozonym, ktéry owszem, pouczyt dzieci, ale efekty byly widoczne
tylko przez kilka lekcji. Co do zmiany nauczanych tresci to nawet nie ma co o tym marzyc.
Panie Profesorze, co moge w takiej sytuacji zrobic?

To dopiero drugi tydzien w szkole, a ja jestem wypalona i zestresowana, jak nigdy przedtem...
Bardzo licze na Paniskg odpowiedz.

Druga edycja kursu realizowana w roku akademickim 2014/2015 miala za
zadanie ukaza¢ mozliwo$¢ integracji miedzyprzedmiotowej (w tym przypadku,
dwoch réoznych kurséw modulu nauczycielskiego realizowanych w kolejnych
semestrach ostatniego roku studiéw, a mianowicie Teaching English as an inter-
national language oraz Information technology in ELT) w budowaniu $wiadomosci
jezyka angielskiego jako mig¢dzynarodowego oraz specyfiki nauczania interkultu-
rowego. Studenci poznawali tajniki jezykoznawstwa korpusowego w odniesieniu
do wspolczesnego jezyka angielskiego, a zwlaszcza jego ,nowych” odmian (New
Englishes, World Englishes). Po pierwszej czesci kursu, w ktdrej studenci uzywali
gotowych korpuséw do zadan wlasnych wystepujac w roli ucznia®, w dalszych
czgs$ciach semestru studenci budowali wlasne minikorpusy oraz analizowali jezyk
w nich zawarty przy pomocy prostych narzedzi konkordancyjnych (AntConc,
TextSTAT).

Badanie prowadzone w formie obserwacji, analizy korpuséw i esejow kon-
cowych oraz kwestionariusza ewaluacyjnego pokazalo zréznicowany stopien
zrozumienia idei jezykoznawstwa korpusowego oraz przyswojenia przekazanych
technologii. Strona techniczna procesu kompilacji (wyszukiwanie tekstow, kon-
wersja, postugiwanie si¢ oprogramowaniem konkordancyjnym) nie przysporzyla

28 Por. D. Lee, ]. Swales, A corpus-based EAP course for NNS doctoral students: Moving from available
specialized corpora to self-compiled corpora, ,,English for Specific Purposes” 2006, 25, s. 56-75, gdzie
uczniowie tworzyli wlasne minikorpusy jezykowe.
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wigkszych probleméw. Z drugiej strony, badanie pokazalo brak wystarczajacej
wiedzy lub wyobrazni wielu studentéw przy projektowaniu korpuséw: korpusy
nie byly wystarczajaco duze, tematyka nie zostala odpowiednio zawezona, dobor
tekstow czasem nie spelnial kryterium reprezentatywnosci. Podobnie w przy-
padku analizy jezykoznawczej — studenci nie zawsze byli w stanie sformutowac
hipotezy jezykowe do weryfikacji.

Ryc. 1. Wlasny minikorpus analizowany w programie AntConc
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W trzeciej edycji kursu, rozpoczynajacej si¢ w roku akademickim 2015/2016,
realizacja przedmiotu Teaching English as an international language zostanie
polaczona z uczestnictwem w kursie online ,,Shaping the Way We Teach English”
oferowanym na platformie Coursera przez University of Oregon we wspotpra-
cy z Departamentem Stanu USA i prowadzonym przez wybitnych specjalistow
z zakresu wspomaganego komputerowo nauczania jezykéw obcych - Elizabeth
Hanson-Smith, Deborah Healey i Jeffa Magoto (https://www.coursera.org/course/
shapingllandscape). Kurs obejmuje moduly pracy wtasnej (materialy wideo
z wbudowanymi kwizami, teksty do czytania, kwizy sprawdzajace, opracowanie
i samoocena planow lekgji) oraz zdalnej wspotpracy (dyskusje na forum na tematy
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poruszane w materiatach wideo i czytankach, wzajemna ocena i samoocena przy-
gotowanych planéw lekcji), wykorzystujac nagrania wideo lekeji jezyka angiel-
skiego z réznych miejsc $§wiata, publikacje z czasopism metodycznych oraz ma-
terialy dydaktyczne wytworzone przez samych uczestnikow. Kilkuset nauczycieli
i metodykow z calego $wiata uczestniczy w dyskusjach na forach internetowych,
zamieszcza wilasne plany lekcji czy dokonuje oceny wzajemnej planéw innych
uczestnikow.

Ryc. 2. Strona gtéwna kursu internetowego ,,Shaping the Way We Teach English”

About the Course

This course is aimed at English as a Foreign Language (EFL) teachers, both those
who are intending to pursue this field as a career and those already working in the field
who would like to revise and refresh their methods and approaches. The materials and
approaches presented should complement college courses such as Introduction to
TEFUTESOL Methods.

This five-week course explores important aspects of teaching English as a second or
foreign language. The goal of this course is to help you become a better teacher. By
the end of this course, you should be able to explain how the various materials and
approaches presented will lead to better language leaming; you will be able to choose
appropriate materials and apply varied classroom activities to improve your students’
study of English. You will also be able to better evaluate both your own and other
teachers’ practices.

This is the first of the two-part Shaping the Way We Teach English series. The second
part is Paths to Success in English Language Teaching. You can begin with either
course.

Course Syllabus
Topics for The Landscape of English Language Teaching include

« Week 1: Authentic materials and realia that really motivate learners; project
overview, introductions; initial course survey

« Week 2: Using pair and group work for collaborative learning to make your class
more communicative; Phase 1 lesson plan is due

« Week 3: Critical and creative thinking to drive leaming; Phase 1 peer and self-
evaluations are due

« Week 4: Leamer feedback and assessment; using formative feedback to
evaluate student progress; Phase 2 lesson plan is due

+ Week 5: Language in context; using content to structure language leaming;

..... 8 oot coinod Sl oot s o Sl s oot S okl

Sessions

Apr 6, 2015 - May 11th 2015 j
Eligible for
Statement of Accomplishment

Course at a Glance

£ 5 weeks of study
@ 4-6 hoursiweek
@ English

Instructors

Dr. Deborah Healey
University of Oregon
Jeff Magoto
University of Oregon

Dr. Elizabeth Hanson-Smith
University of Oregon

Categories

Education
Teacher Professional Development

Share
12k 387 561

Jakkolwiek sam kurs, z uwagi na profesjonalizm opracowania, uczestnictwo
ogromnej liczby nauczycieli z calego $wiata, bezplatny dostep czy wyjatkowo
wysoka jako$¢ materiatow, stanowi idealne uzupelnienie modutu ksztalcenia na-
uczycielskiego w Uniwersytecie SWPS, jego wykorzystanie w pelni wigzaloby sie
z istotnymi problemami natury logistycznej:
- skierowanie studentéw do uczestnictwa w MOOCu w ramach zajec jest

trudne logistycznie, kurs jest otwarty jedynie przez 5 tygodni, od poczat-

ku stycznia do potowy lutego 2015, a wiec w okresie sesji egzaminacyjnej

i ferii zimowych;
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- uczestnictwo w kursie wymaga duzego nakladu pracy co tydzien (okoto
5-6 godzin), tematy zamykane po tygodniu sprawiaja, ze studentom za-
ocznym byloby trudno realizowa¢ kurs z dyscypling zakladang przez jego
autorow;

- ogromna ilo§¢ postow na rozlicznych forach, gdzie duza ilo$¢ zamieszcza-
nych przez uczestnikow postow czy planow lekeji nie zawsze prezentowata
nalezyta jako$¢ merytoryczna, moze powodowaé ugruntowanie btednych
przekonan metodycznych.

Z uwagi na powyzsze aspekty, zdecydowano si¢ zaimplementowaé rozwigza-
nie alternatywne, obejmujace archiwizacj¢ materialéow z MOOCa (nagran wideo,
artykutéw do czytania, kwizéw, list ,,do zrobienia’, wybranych dyskusji na forum
czy planoéw lekcji prezentujacych odpowiedni poziom merytoryczny) i odzwier-
ciedlenie struktury MOOCa w zamknigtym kursie e-learningowym na uniwersy-
teckiej platformie Moodle. Wyniki badania zostang przedstawione w przyszlych
publikacjach.

4. Zakonczenie

Wyzwania wspolczesnego swiata, procesy demograficzne, migracje zarobko-
we czy wymogi krajowej i europejskiej polityki jezykowej stawiajg istotne wyzwa-
nia dla procesu ksztalcenia przysztych nauczycieli jezyka angielskiego. Nacisk na
zatrudnialnos$¢ i mobilnos¢ zawodowg absolwentéw studiow neofilologicznych
sprawia, ze coraz mniej prawdopodobny staje si¢ tradycyjny scenariusz przygo-
towania polskich nauczycieli do nauczania jezyka angielskiego polskich uczniow.
Wreszcie, zmiany w postrzeganiu samego jezyka angielskiego na $wiecie jako
jezyka globalnego wywolujg konieczno$¢ uwzglednienia problematyki ekoglotto-
dydaktyki w modufach ksztalcenia nauczycieli.

Jak wskazano w niniejszym artykule, nabycie przez studentow wiedzy
0 wspolczesnym jezyku angielskim i jego odmianach oraz umiej¢tnosci plano-
wania i realizacji procesu glottodydaktycznego z uwzglednieniem kontekstow
jezykowo-kulturowych moze by¢ efektywnie realizowane na podstawie istnie-
jacych regulacji prawnych. Istotny jest sposob realizacji, a wiec z jednej strony
wyizolowanie dedykowanego kursu, z drugiej integracja miedzyprzedmiotowa
z innymi kursami, z trzeciej wreszcie — wdrozenie innowacji pedagogicznych do
toku ksztalcenia dla niezbednego umiedzynarodowienia i zwiekszenia autentycz-
nosci prowadzonych dziatan dydaktycznych.
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