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BLAD WYMOWY CZY WADA WYMOWY?
ROZWAZANIA NA MARGINESIE NAUKI JEZYKOW OBCYCH

STRESZCZENIE

Problematyka podjeta w artykule wpisuje sie w nurt badan lingwistyki mentalnej, dotyczacych
umystowego wymiaru jezykowego funkcjonowania cztowieka. Jego sktadowa jest zdolnos¢
jezykowa obejmujaca takze zaburzona zdolnos¢ jezykowa. W tym aspekcie lingwistyki men-
talnej bliskiej przedmiotowi badan logopedii, w tekscie omdéwione zostaty zaleznosci miedzy
btedem wymowy a wadg wymowy w kontekscie rozwoju mowy i przyswajania jezyka obcego.
Miedzy innymi zostata zwrécona uwaga na problem swiadomosci jezykowej uzytkownikéw
jezyka i roli jezyka jako narzedzia komunikacji. W zwiazku z tym w rozwazaniach uwzgled-
niono takze aspekt psycho- i socjolingwistyczny. Na podstawie analizy przeprowadzonych
badan ankietowych (210 respondentéw w wieku 13-22 lat) ustalono, jak pojecia bfedu i wady
wymowy funkcjonuja w swiadomosci uzytkownikéw jezyka, co ich zdaniem lezy u podstaw
wymowy niemieszczacej sie w normie oraz jak w swiadomosci respondentéw postrzegane
jest zagadnienie wad wymowy w kontekscie uczenia sie jezykdw obcych. Zasygnalizowana
zostata potrzeba badan skali wptywoéw réznych czynnikdéw zewnetrznych - w tym rozpoczetej
w okresie ksztattowania sie mowy intensywnej nauki jezykéw obcych — na zaburzenia mowy
o charakterze dyslalii.
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Stowa kluczowe: dyslalia, lingwistyka mentalna, swiadomos¢ jezykowa, wymowa,
glottodydaktyka

SUMMARY

Pronunciation mistake or speech impediment? Remarks on the margin
of foreign language learning

The problem addressed in the article constitutes part of the research within mental linguistics
concerning the mental dimension of the linguistic functioning of the human being. Itincludes
the language ability which also embraces the impaired language ability. In this aspect of
mental linguistics, which is close to the research in the field of speech therapy, the author
discusses the relations between a pronunciation mistake and a speech impediment in the
context of the development of speech and foreign language learning. Special emphasis is
given to the problem of the language awareness of language users and the role of language as
a communication tool. The author takes into account the psycho- and sociolinguistic aspect.
On the basis of the analysis of the surveys conducted among 210 responders aged between 13
and 22, it has been established how the terms pronunciation mistake and speech impediment
functionin the consciousness of language users; what, according to them, causes pronunciation
which goes beyond the pronunciation norms; how language users perceive the problem of
speech impediment in the context of foreign language learning. The author underlines the
need to do research concerning the extent of influence of various external factors - including
intensive foreign language learning started in the period of speech development — on speech
impediments such as dyslalia.

Key words: dyslalia, mental linguistics, language awareness, pronunciation, glottodidactics

1. Wstep

Problematyka podjeta w artykule jest wynikiem refleksji, jaka zrodzita si¢
po rozmowach ze studentami Wydziatu Filologicznego UMK w Toruniu, prze-
prowadzonymi w trakcie indywidualnego, ustnego zaliczenia zajec z emisji glosu.
Wiréd uczestnikow zajecé znalazly si¢ osoby nieprawidtowo artykulujace niektore
gloski jezyka polskiego. Owe nieprawidlowosci z punktu widzenia oceny logo-
pedycznej nalezalo uznac za zaburzenie mowy o charakterze dyslalii, polegajace
gltéwnie na deformacji dzwigkow trzech szeregéw (syczacego, szumigcego, cisza-
cego) oraz gloski [r]. Kilka oséb niezaleznie od siebie ttumaczylo niemieszczaca
sie w normie artykulacje intensywna nauka jezyka obcego. Osoby te twierdzily
ponadto, ze nie byly w przesztosci poddane terapii logopedycznej. Interpretacja
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zaburzen mowy jako bledu, a nie wady wymowy nie jest zjawiskiem nowym. Jej
podstaw niewatpliwie nalezy sie doszukiwa¢, z jednej strony, w subtelnej roznicy
miedzy bledem a wada wymowy, wskazywanej przez badaczy jezyka i zaburzen
mowy, z drugiej strony, w $wiadomosci jezykowej uzytkownikow jezyka, ktorej
podstawy sa rozne.

Przeglad literatury przedmiotu prowadzi do wniosku, ze do tej pory niewiele
uwagi poswiecono wadom wymowy w kontekscie uczenia si¢ i nauczania jezykow
obcych. Wydaje sie, ze jest to problematyka stabo rozpoznana. W opracowaniach
zwraca si¢ uwage na zwigzek miedzy wadami wymowy a rozwojem umiejetnosci
czytania i pisania w mlodszym wieku szkolnym. Ponadto rozwaza si¢ problem
ogolny: w jakim wieku dziecko powinno rozpocza¢ nauke drugiego jezyka. Jak
wiadomo, trudno$ci w czytaniu i pisaniu wplywaja na przyswajanie przez dziecko
tresci z réznych przedmiotéw. Maja tez duze znaczenie w uczeniu si¢ jezyka
obcego'. Z punktu widzenia nabywania przez dziecko kompetencji jezykowej
i komunikacyjnej w zakresie zaréwno jezyka rodzimego, jak i obcego istotne sa
takze zaburzenia mowy, w tym deformacje dzwiekéw. Biorac pod uwagg, ze zdol-
nos¢ jezykowa jest uwarunkowana mentalnie, postanowily$my przyjrzec sie temu
zagadnieniu w kontekscie psycho- i socjolingwistycznym.

2. Zalozenia teoretyczno-metodologiczne i cel badan

Celem nadrzednym naszych badan jest zwrdcenie uwagi na te aspekty lingwi-
styki, rozumianej jako jedna z dziedzin ludzkiego poznania?® ktére dotycza umy-
stowego wymiaru jezykowego funkcjonowania czlowieka. W literaturze przed-
miotu funkcjonuje od pewnego czasu termin lingwistyka mentalna jako ,pojecie
zbiorcze, obejmujace wszystkie kierunki wspoélczesnego jezykoznawstwa, ktore
odnosza si¢ do mézgowych i umystowych wymiaréw jezykowego funkcjonowania
cztowieka™. Tak rozumiane pojecie jest bliskie perspektywie, ktorg przyjmujemy
w swoich badaniach. Przedstawiciele lingwistyki mentalnej uwzgledniaja w anali-
zie faktow jezykowych czynniki psychologiczne i aspekty poznawcze. Daza do in-
tegracji narzedzi metodologicznych wypracowanych na gruncie jezykoznawstwa

1 Por. Dysleksja w kontekscie nauczania jezykéw obcych, M. Bogdanowicz, M. Smolen (red.), Gdansk
2004. Ksigzka zawiera scenariusze lekeji, ¢wiczenia i zabawy przeznaczone dla dzieci dyslektycznych
uczacych si¢ jezyka obcego.

2 F Grucza, Zagadnienia matalingwistyki. Lingwistyka — jej przedmiot, lingwistyka stosowana, Warsza-
wa 1987,s. 7.

3 M. Michalik, Transdyscyplinarnos¢ logopedii — miedzy metodologiczng koniecznoscig a teoretyczng
utopig, [w:] Metodologia badat logopedycznych z perspektywy teorii i praktyki, S. Milewski, K. Ka-
czorowska-Bray (red.), Gdansk 2015, s. 44.
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formalnego, kognitywnego, psycho-, neuro- i socjolingwistyki, a takze innych
lingwistyk stosowanych®.

Kluczowe w metodologii lingwistyki mentalnej jest rozumienie zdolnosci
jezykowej jako catoksztaltu jezykowego funkcjonowania cztowieka, uwarunkowa-
nego mentalnie, na ktory sktadajg si¢: kompetencja jezykowa, kompetencja komu-
nikacyjna i funkcje mézgu/umystu odpowiedzialne za nabywanie i przetwarzanie
jezyka®’. Odwolujac sie do metodologii lingwistyki mentalnej, Mirostaw Micha-
lik proponuje, by w zakresie zdolnosci jezykowej zawrze¢ zaburzong zdolnos¢
jezykowa, czyli ,zaburzong kompetencje jezykowa (gramatyczno-leksykalna),
zaburzong kompetencje komunikacyjng oraz zakldcenia funkeji moézgu/umystu
odpowiedzialnych za nabywanie i przetwarzanie jezyka™. W takim sensie lingwi-
styka mentalna, zdaniem autora, koresponduje z koncepcja logopedii w ujeciu
S. Grabiasa, ktéry rozumie jg jako nauke o biologicznych uwarunkowaniach jezyka
i zachowan jezykowych, skupiajacych si¢ na ocenie kompetencji jezykowej,
kompetencji komunikacyjnej i poznawczej’. Sformutowang przez M. Michalika
propozycje przeniesienia transdyscyplinarnej lingwistyki mentalnej® na logopedie
jako nauke uwazamy nie tylko za niezwykle interesujaca, ale i mogaca przynies$¢
duze korzysci w opisie caloksztattu zjawisk jezykowych.

W naszych badaniach kierujemy uwage na jezykowe funkcjonowanie uzyt-
kownikéw polszczyzny, ktérzy jeszcze w okresie rozwoju mowy albo teoretycznie
po jej zakonczeniu podlegali wptywom jezyka drugiego, a nawet trzeciego, a takze
na role $wiadomosci jezykowej w doskonaleniu sprawnosci stuzacych realizacji
wzorcowej kompetencji jezykowej i komunikacyjnej. W zwiazku z tym, w za-
kresie sformutowanego wyzej nadrzednego celu badan mieszczg sie¢ nastepujace
cele szczegélowe: po pierwsze, zwrécenie uwagi na zaleznosci miedzy faktami

4 J. Mazurkiewicz-Sokotowska, Lingwistyka mentalna w zarysie. O zdolnosci jezykowej w ujeciu inte-
grujgcym, Krakow 2010, s. 9.

5 Por. ibidem, s. 211.

6 M. Michalik, op. cit., s. 44.

7 Por. S. Grabias, Teoria zaburze#t mowy. Perspektywy badan, typologie zaburzen, procedury poste-
powania logopedycznego, [w:] Logopedia. Teoria zaburzeti mowy, S. Grabias, M. Kurkowski (red.),
Lublin 2012, s. 36-37. Przez kompetencje poznawcza S. Grabias rozumie ,,(...) stan wiedzy o $wiecie
i 0 sobie - jej zasdb, strukture, mozliwosci operowania segmentami wiedzy (...)", cyt. za: S. Grabias,
op. cit,, s. 37.

8  Transdyscyplinarnos¢ jako sposéb uprawiania nauki wynika z teorii tworzonych na wyzszym po-
ziomie abstrakgcji niz interdyscyplinarnos¢. R. Poczobut pisze: ,badania interdyscyplinarne kon-
centrujg si¢ na universale in re (na dziedzinowych realizacjach pewnej kategorii ogdlnej), badania
transdyscyplinarne za$ skupiaja si¢ na universale ante rem (kategorii ogolnej ujetej niezaleznie od
jej egzemplifikacji)”, cyt. za: R. Poczobut, Interdyscyplinarnos¢ i pojecia pokrewne, [w:] Interdyscypli-
narnie o interdyscyplinarnosci. Miedzy ideg a praktykg, A. Chmielewski, M. Dudzikowa, A. Grobler
(red.), Krakow 2012, s. 58.
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jezykowymi a czynnikami zewnetrznymi, po drugie, ukazanie, jak badacze jezyka
definiujg blgd wymowy i wade wymowy oraz jak pojecia te funkcjonuja w §wiado-
mosci uzytkownikéw jezyka, po trzecie, co, zdaniem uzytkownikow jezyka, lezy
u podstaw wymowy niemieszczacej si¢ w normie, po czwarte, jak w swiadomosci
uzytkownikéw postrzegane jest zagadnienie wad wymowy w konteks$cie uczenia
sie jezykow obcych. W realizacji przedstawionych celéw wykorzystaly$my metode
badan ankietowych.

Przedstawione ponizej wnioski wynikaja z anonimowych badan przeprowa-
dzonych wsréd 210 respondentéw w wieku 13-22 lat — 94 uczniéw gimnazjum
(Zespot Szkot Uniwersytetu Mikofaja Kopernika Gimnazjum i Liceum Akade-
mickie), 17 uczniéw Liceum Ogdlnoksztalcacego nr 4 im. Tadeusza Kosciuszki
w Toruniu, 99 studentéw Wydziatu Filologicznego UMK w Toruniu (52 studen-
tow filologii polskiej i 47 studentéw filologii romanskiej oraz lingwistyki stoso-
wanej). Skonstruowana przez nas ankieta skladata si¢ z dwdch czesci — pisemnej
i ustnej. W czeéci pisemnej ankietowani odpowiadali na 6 pytan. Dotyczyly one
wieku rozpoczecia nauki jezyka angielskiego i drugiego jezyka obcego, stopnia
swiadomosci ankietowanych w kwestii wady wymowy i bledu wymowy, a takze
przyczyn wady lub niepoprawnej wymowy glosek w jezyku polskim (oprocz
wymienionych glosek trzech szeregéw - syczacego, szumiacego i ciszacego, oraz
gloski [r] istniala mozliwo$¢ wskazania innych glosek). W repertuarze mozliwych
przyczyn niemieszczacej si¢ w normie wymowy dzwiekéw jezyka polskiego zna-
lazta si¢ m.in. dlugotrwata nauka jezyka obcego. Czes¢ ustna polegata na przeczy-
taniu kilku zdan tekstu w jezyku polskim tak spreparowanego, zeby mozliwe byto
przeprowadzenie logopedycznej oceny wymowy osoby ankietowane;.

3. Rozwdj jezykowy a czynniki zewnetrzne

Z punktu widzenia poruszanej problematyki istotny jest zwigzek miedzy
faktami jezykowymi i spolecznymi. Grupa oséb stanowigca probe badawcza to
Polacy urodzeni po przetomie 1989 r., ktéry zapoczatkowal odbudowe demokra-
cji. Najmtodsi nasi respondenci to mlodziez urodzona w 2002 r. (kilka oséb, ktdre
w wieku szeéciu lat rozpoczely realizacje obowigzku szkolnego), najstarsi — stu-
denci urodzeni w 1993 r. Poczatki edukacji najmlodszych ankietowanych przy-
padly na lata, w ktérych Polska przynalezata juz do Unii Europejskiej. Najstarsi
respondenci w momencie wstapienia Polski do Unii Europejskiej mieli 11 lat, czyli
byli uczniami szkét podstawowych. Wigkszos¢ ankietowanych od poczatkéw edu-
kacji szkolnej byta objeta obowiagzkiem nauki jezyka angielskiego, niektorzy uczyli
sie ponadto drugiego, a nawet trzeciego jezyka obcego.
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Warunki historyczne, spoteczne i ekonomiczne, w jakich dorastali i dorastaja
nasi respondenci, s3 wazne z punktu widzenia ich funkcjonowania jako uzytkow-
nikéw polszczyzny. We wspdlczesnym $wiecie z procesem globalizacji wiaze si¢
problem wielojezycznosci spoleczenstw i dominacji jezyka angielskiego. Po wsta-
pieniu do UE Polacy, podobnie jak przedstawiciele innych krajow unijnych, swo-
bodnie podrézuja po Europie i swobodniej po $wiecie, zmieniajg miejsca pracy
i miejsca zamieszkania. W zwiazku z tym duza liczba polskich dzieci wychowuje
sie i uczy poza granicami naszego kraju. S3 wéréd nich dzieci urodzone w Polsce,
ktére w sposob naturalny przyswajaly swdj jezyk rodzimy i w okresie ksztalto-
wania si¢ mowy lub po jego ukonczeniu zostaly przeniesione do obcych szkoét
i obcego srodowiska, a takze dzieci, ktore urodzily sie za granica w rodzinach
polskich czy mieszanych i rozwijaja si¢ w warunkach bi-, a nawet polilingwizmu.
Globalizacja wywiera takze wplyw na funkcjonowanie tych dzieci, ktére pozostaly
w kraju. Do tej grupy nalezg nasi respondenci. W trosce o wyksztalcenie dzieci,
czesto jeszcze przed okresem edukacji przedszkolnej, rodzice posytaja je na dodat-
kowe zajecia. W czasie edukacji przedszkolnej i na poziomie szkoty podstawowe;j
nauka wiecej niz jednego jezyka obcego nie jest rzadkos$cig. Mimo, ze czg$¢ dzieci
bardzo dobrze radzi sobie z licznymi obowigzkami, to nie wszystkie s3 w stanie
sprosta¢ wygorowanym oczekiwaniom rodzicow. Jedna z przyczyn takiego stanu
rzeczy jest nieumiejetnos¢ wlasciwego postugiwania sie¢ mowa, w pdzniejszym
wieku stanowigca wazng przyczyne niepowodzen szkolnych.

Zaburzenia mowy to obecnie w Polsce powazny problem, ktéry dotyka coraz
wiecej dzieci, tym samym ich rodzicéw, a takze te srodowiska (poza srodowiskiem
rodzinnym), w ktérych dzieci funkcjonuja. Przyczyny zaburzen mowy sg zrézni-
cowane i czesto bardzo zfozone. Musimy mie¢ swiadomos¢, ze obok czynnikéw
wewnetrznych, nalezg do nich takze czynniki zewnetrzne, zwigzane z brakiem
stymulacji rozwoju mowy. W wielu rodzinach sytuacja jest taka, ze zapracowani
rodzice nie majg zbyt wiele czasu, zeby rozmawia¢ ze swoimi dzie¢mi. Trudno nie
doceni¢ pozytywnego aspektu naszego funkcjonowania w $wiecie wyposazonym
w nowe narzedzia komunikacji’. Z drugiej strony, owo funkcjonowanie ma tez
swoja ciemng strong. Dla wielu dzieci towarzyszem zabaw jest dzisiaj komputer,
tablet czy smartfon. Przy pomocy tych narzedzi dziecko rozwija swoje kompeten-
cje. Niestety, nie sg to kompetencje jezykowe i komunikacyjne.

9 Na ten temat por. J. Kamper-Warejko, I. Kapron-Charzynska, Rola nowych narzedzi komunikacji we
wspieraniu 0s6b z zaburzeniami mowy, w druku.
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Okres miedzy 3 a 7 rokiem zycia dziecka to, wedtug znanego ujecia etapow
rozwoju mowy wedlug Leona Kaczmarka, okres swoistej mowy dzieciecej. Jest
on poprzedzony bezposrednio okresem zdania (od 2-3 lat), a posrednio okresem
wyrazu (od 1-2 lat) i melodii (do 1 roku zycia). To wlasnie na ostatni z okresow
ksztaltowania si¢ mowy dziecka przypada najczesciej wsrdéd najmlodszego po-
kolenia Polakéw poczatek nauki jezyka obcego. W tym kontekscie uzasadnione
jest pytanie o zalezno$ci miedzy zaburzeniami mowy u dzieci a uczeniem si¢
przez nie jezyka obcego. Argumentem za nim przemawiajacym sa przypadki,
z ktérymi spotykaja si¢ logopedzi w swojej praktyce. Opieka logopedyczng sa
obejmowane dzieci, u ktérych rodzice dostrzegli niepokojace zmiany w wymowie
polskich dzwiekéw i nieprawidtowosci artykulacyjne taczyli z intensywng nauka
jezyka obcego rozpoczeta niedawno przez dziecko. Z takim przypadkiem zetknat
sie ostatnio jeden z torunskich logopedéw, do ktdrego trafilo 6-letnie dziecko
zbocznoscig. Zaburzenie mama dziewczynki ttumaczyta zaangazowaniem dziecka
w niedawno rozpoczeta nauke jezyka angielskiego.

4. Psycholingwistyczny aspekt badan

Psycholingwistyka bada i opisuje procesy psychiczne umozliwiajace cztowie-
kowi opanowanie, przetwarzanie oraz postugiwanie si¢ jezykiem. Istotnym ele-
mentem w tak sformulowanym celu badan jest swiadomos¢ jezykowa uzytkow-
nikow jezyka. Przez swiadomos¢ jezykowa, za Marianem Bugajskim, rozumiemy
eksplicytng znajomos¢ jezyka pozwalajacg uzytkownikom na swobodne wladanie
nim. Uswiadamiaja sobie oni jg nawet wtedy, gdy nie znaja praw i regut funkcjo-
nowania jezyka. Pod tym wzgledem pojecie to rézni si¢ od pojecia kompetencji,
sformulowanego przez gramatyke generatywna, zakladajacego nieuswiadamia-
ng, implicytng znajomo$¢ jezyka. Tak rozumiang swiadomos¢ jezykowa mozna
przeciwstawi¢ $wiadomosci lingwistycznej, ktéra beda sie charakteryzowac
przede wszystkim zawodowi jezykoznawcy i wszyscy ci, ktorzy majg lingwistycz-
ne przygotowanie. Jesli przyjaé, ze u podstaw swiadomosci lingwistycznej lezy
przede wszystkim wiedza o jezyku i to odrdznia jg od swiadomosci jezykowej,
opierajacej si¢ w wiekszym stopniu na intuicji, to nalezy stwierdzi¢, ze w rze-
czywistosci granica miedzy wyrdznionymi typami $§wiadomosci jezykowej jest
nieostra. Wiedza o jezyku lezy u podstaw modelowania opisu zlozonych zjawisk
jezykowych, ktdry nie zawsze jest zadowalajacy, z uwagi na fakt, ze same zjawiska,
bedace przedmiotem opisu, sa nietatwe do analizy. Znajduje to odzwierciedlenie
w opisie bledu wymowy i wady wymowy.
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4.1. Pojecie bledu wymowy i wady wymowy w wybranej literaturze
przedmiotu

Pobiezny przeglad literatury przedmiotu pokazuje, ze granica pomiedzy po-
jeciami blgd wymowy i wada wymowy, jest rozmyta. Juz w latach 90. XX wieku
zwracal uwage na ten problem S. Grabias, ktory podkreslal, ze w obydwu wypad-
kach, tzn. bfedu i wady wymowy, mamy do czynienia z odstgpstwami od norm
jezykowych i komunikacyjnych. Jedyna réznica tkwi w tym, ze wady jako zabu-
rzenia nalezy wiaza¢ z niemozno$cig realizacji prawidiowej, jest to zawsze jedyne
mozliwe zachowanie jednostki, a blad jezykowy mozna poprawic¢ - jest on dla
jednostki zachowaniem jednym z wielu™.

W najnowszych publikacjach z zakresu jezykoznawstwa rzecz ujmuje si¢
nastepujaco: jesli w wyniku zastosowania kryteriéw poprawnosci jezykowej
»jakis element tekstu lub jezyka zostanie oceniony negatywnie, to prowadzi to do
uznania go za blad jezykowy”''. Bledy jezykowe w calej swej réznorodnosci majg
wspdlng ceche - s3 to ,,niewiadome odstepstwa od obowiazujacej w danym mo-
mencie normy jezykowej, czyli takie innowacje, ktére nie znajdujg uzasadnienia
funkcjonalnego: nie usprawniaja porozumiewania sie, nie wyrazaja nowych tresci,
nie przekazuja na nowo, w inny sposob emocji nadawcy itd”*>. Wéréd bledow
wewnetrznojezykowych systemowych, przeciwstawianych bledom wewnetrzno-
jezykowym stylistycznym, sa wyr6zniane bledy fonetyczne, gramatyczne i leksy-
kalne. Bledy wewnetrznojezykowe wraz z bledami zewnetrznojezykowymi, czyli
ortograficznymi oraz interpunkcyjnymi, wyczerpuja repertuar typéw bledow
jezykowych w ujeciu A. Markowskiego. Na interesujace nas wymienione wyzej
bledy fonetyczne skladaja si¢ np. niepoprawna wymowa glosek, por. g wymawia-
ne jako om, § jako si, h jako k(h), grup spolgtoskowych, por. kielnerka zamiast
kelnerka, mogie zamiast moge, pace¢ zam. patsec, literowe odczytywanie wyrazen,
por. pjetnasce zam. pjetnasce, zacelta zam. zaceta, redukeja glosek i grup spoétglo-
skowych, np. tSea zam. tseba, kal’icja zam. koal’icja, niepoprawne akcentowanie
wyrazoéw. Bledy wymowy sa zjawiskiem powtarzajacym sig, w przeciwienstwie do
przejezyczen, ktére majg charakter dorazny. Do bledéw jezykowych zaliczane sa
réwniez elementy wymowy regionalnej wlasciwej gwarom czy dialektom. Nalezy
zaznaczy¢, ze w obrebie normy fonetycznej, zgodnie z lansowana w najnowszych
opracowaniach koncepcja dwupoziomowosci normy jezykowej, mozna wyrdznic
poziom wzorcowy i poziom uzytkowy.

10 §. Grabias, Mowa i jej zaburzenia, ,,Audiofonologia” 1997, t. 10, s. 9-36.
11 A. Markowski, Kultura jezyka polskiego. Teoria. Zagadnienia leksykalne, Warszawa 2005, s. 55.
12 Jbidem, s. 55.
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Wydawa¢ si¢ moze, ze podana definicja bledu wymowy pozwala na dos¢
wyrazne odroznienie go od wady wymowy. Watpliwosci moga budzi¢ poszcze-
golne przyklady odstepstwa od normy, kwalifikowane jako bledy jezykowe. Po
pierwsze z tego powodu, Ze niepoprawna wymowa grup spolgloskowych z jednej
strony, i redukcja glosek oraz grup spétgloskowych z drugiej, s3 wymieniane jako
odrebne typy bledow fonetycznych - a podawane przyklady odstepstw (np. pacec)
moglyby sie miesci¢ zaréwno w jednym, jak i w drugim typie. Po drugie dlatego,
ze zaréwno bledy wymowy, jak i wady wymowy sg odstepstwem od normy przy-
jetej w danym czasie, ponadto bledy wymowy, podobnie jak wady wymowy, nie
majg charakteru doraznego, ale sg zjawiskiem powtarzajacym sie.

Inaczej bledy wymowy ujmuje J. Porayski-Pomsta". Przyjmujac kryterium
odmiany jezyka, wyrdznia bledy w wymowie, ktére sa typowe dla odmiany
mowionej, oraz bledy w pisowni - typowe dla odmiany pisanej. Do bledow
w wymowie nalezg bledy artykulacji, btedy w akcentowaniu i bledy w intonacji.
Ani bledy w wymowie, ani bledy w pisowni nie naleza wedlug autora do bledow
jezykowych, obejmujacych bledy gramatyczne, stownikowe, stylistyczne oraz
bledy w zakresie tekstu. Zblizone rozumienie bledéw wymowy mozna znalezé
w opracowaniach z zakresu emisji gtosu. H. Zielinska'* w obrebie bledéw wymowy
wyrdznia trzy kategorie: 1. bledy emisji (np. wadliwa postawa, twarde atakowanie
dzwiekow, napiecie i usztywnienie aparatu fonacyjnego, wadliwy tor oddechowy,
nieréwne podparcie oddechowe lub jego brak); 2. bledy artykulacji (brak wyrazi-
stoéci i doktadnosci artykulacji): wadliwe artykulowanie i deformowanie glosek
(np. gardtowa wymowa r, cofnigta wymowa [, wymowa dej, tutej, dzisiej, piuntek);
opuszczanie glosek w wyrazie (np. molmy si¢ (modlmy sig), kamstwo (ktamstwo),
moda (mtoda), czeba (trzeba), czymaé (trzymac); 3. bledy dykeji (np. zbyt szybkie
lub zbyt wolne tempo wymowy, skrajne stopnie gto$nosci mowy, brak jej zréznico-
wania dynamicznego, jednostajnos¢ barwy glosu, brak odpowiednich akcentéw).

Niektorzy autorzy nie utozsamiaja wady wymowy z zaburzeniem, ale przyj-
muja, ze zaburzenie jest pojeciem szerszym. I tak wedtug E. B. Hurlock® sg
dwa rodzaje zaburzen mowy - bledy i wady wymowy. Bledy wymowy sa po-
wszechne w dziecinstwie i zanikaja, gdy dziecko rozpoczyna nauke w szkole, zas
wady wymowy sa zaburzeniami powazniejszymi ze wzgledu na ich przyczyny
i wplyw na poézniejsze przystosowanie si¢ jednostki. W wiekszosci opracowan

13 J. Porayski-Pomsta, Bledy jezykowe i ich rodzaje, [w:] Polszczyzna a/i Polacy u schytku XX wieku.
Zbior studiéw, K. Handke, H. Dalewska-Gren (red.), Warszawa 1994, s. 55-56; J. Porayski-Pomsta,
Kultura jezyka, [w:] Nauka o jezyku dla polonistow, S. Dubisz (red.), Warszawa 1996, s. 57-100.

14 H. Zielinska, Ksztatcenie glosu, Lublin, s. 139-169.

15 E. B. Hurlock, Rozwdj dziecka, Warszawa 1985.
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logopedycznych'® wadg wymowy lub inaczej zaburzeniem artykulacji (dyslalia,
zaburzenia wymowy, nieprawidlowa realizacja foneméw, zaburzenia substancji
w plaszczyznie segmentalnej) nazywa sie niemoznos¢ prawidlowego wymawiania
jednego, kilku czy nawet kilkunastu dzwigkdow, zaburzona jest dzwiekowa strona
jezyka. Wada moze przejawiac si¢ znieksztalceniem glosek, zastepowaniem glosek
badz ich opuszczaniem. Ze znieksztalceniem mamy do czynienia wowczas, gdy
realizacja jakiego$ fonemu wykracza poza wilasciwe normie pole jego realizacji,
a zarazem miesci si¢ w polu realizacji innych fonemow. Takze Leon Kaczmarek!’
uzyl pojecia znieksztatcenie dla nazwania zaburzen mowy, polegajacych na wadli-
wej realizacji fonemoéw, odbiegajacej od ustalonej przez tradycje normy. Przedsta-
wione rozwazania pokazujg, ze definicje wady wymowy mozna z powodzeniem
odnie$¢ rowniez do bledu wymowy (dysortofonii), skoro za blad uznaje si¢ na
ogot zakldcenia prawidlowej wymowy, realizacje foneméw niezgodna z norma
ortofoniczng, przejawiajacy si¢ podstawianiem, opuszczaniem, znieksztalcaniem
lub dodawaniem glosek w wyrazie.

Wydaje sie, ze precyzyjniejsza odpowiedz na pytanie o granice miedzy bledem
wymowy a wadg wymowy daje uwzglednienie przyczyn realizacji fonetycznych
niemieszczacych sie w normie. Jezeli realizacja wynika z niewiedzy, ztych nawykow
czy przyzwyczajen (derektor, wlanczac), jezeli jest to odstepstwo na rzecz jakiego$
dialektu lub jezyka obcego'®, mamy do czynienia z bledem wymowy, a nie pato-
logiczng realizacja dzwigkow. Wystarczy bowiem uswiadomi¢ fakt popelnianego
bledu, aby uzyska¢ prawidtowa wymowe. Wada wymowy jako pojecie wezsze od
wady mowy czy zaburzenia mowy moze by¢ spowodowana wylgcznie czynnikiem
biologicznym. Do wad mowy zalicza si¢ bowiem odchylenia ,,od normy jezyko-
wej, spowodowane zmianami w budowie narzagdéw mowy (nadawczych i odbior-
czych) lub dysfunkcja mechanizméw mowy zaréwno na poziomie centralnym,
jak i obwodowym™”. W praktyce jednak, ze wzgledu na trudno$ci diagnostyczne,
rozroznienie, kiedy mamy do czynienia z sytuacja, w ktorej istnieja podstawy, by
mowi¢ prawidlowo, a kiedy nie ma warunkéw do prawidlowej artykulacji, jest
bardzo trudne. Ponadto dzisiaj juz wiadomo, ze nawet przy istnieniu odpowied-
nich warunkéw biologicznych brak stymulacji w okreslonych etapach rozwoju
mowy powoduje, ze mowa nie rozwija si¢ prawidtowo. Innymi stowy, musza

16 Por. H. Spionek, Zaburzenia psychoruchowego rozwoju dziecka, Warszawa 1969; G. Demelowa,
Minimum logopedyczne nauczyciela przedszkola, Warszawa 1978; S. T. Kania, Szkice logopedyczne,
Warszawa 1982; H. Rodak, Terapia dziecka z wadg wymowy, Warszawa 1992.

17 L. Kaczmarek, Nasze dziecko uczy si¢ mowy, Lublin 1966.

18 Ppor. T. Milewski, Jezykoznawstwo, Warszawa 1975; L. Styczek, Logopedia, Warszawa 1980.

19 G. Jastrzebowska, Zaburzenia komunikacji jezykowej, [w:] Logopedia. Pytania i odpowiedzi, T. Gal-
kowski, G. Jastrzebowska (red.), Opole 1999, s. 282.
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istnie¢ odpowiednie warunki zaréwno wewnetrzne, jak i zewnetrzne, zeby mowa
rozwijala si¢ prawidlowo.

4.2. Blgd wymowy a wada wymowy w $wiadomosci uzytkownikow
jezyka

Mimo duzych trudnosci teoretycznych zwigzanych z wyznaczeniem granicy
miedzy bledem wymowy a wada wymowy, na potrzeby interpretacji wynikow
przeprowadzonych przez nas badan ankietowych przyjetysmy, ze zaréwno defor-
macje dzwiekow, wynikajace ze zmiany sposobu ich artykulacji (niepoprawnego
miejsca artykulacji), jak i ich elizje oraz substytucje sa wyznacznikiem dyslalii,
czyli jednego z zaburzen mowy. Respondenci czytali tekst w jezyku polskim,
skladajacy si¢ na ustng czes¢ ankiety, w tempie lento, co wigzalo si¢ z jednej
strony z podej$ciem do zadania, ktére mieli wykona¢ - charakteryzowalo sie
ono powaga, z drugiej strony z tym, ze tekst byt nielatwy pod wzgledem artyku-
lacyjnym. Niewatpliwie takie tempo sprzyjalo dokonaniu w miare obiektywnej
oceny ich wymowy. W jej wyniku stwierdzone zostaly takie wady wymowy u ba-
danych, jak sygmatyzm i rotacyzm. Zaobserwowano je u 35% wszystkich ankie-
towanych (w grupie mlodziezy gimnazjalnej bylo to 41% oséb, wsréd mtodziezy
licealnej 24%, a wérdd studentéw filologii 31% (fil. polska — 35%, neofilologia
- 28%). Odstepstwa od prawidtowej wymowy polegaly na deformacji dzwiekow.
Nie stwierdzono substytucji ani elizji. Sposréd wszystkich ankietowanych tylko
pie¢ 0s6b bylo w pelni §wiadomych swojej wady - u 4 wystepowal rotacyzm,
a u jednej sygmatyzm.

Analiza odpowiedzi zawartych w ankietach pozwolila stwierdzi¢, ze $wia-
domo$¢ wystepowania odstepstw od normy w wymowie (czyli bledéow czy wad
wymowy) u respondentéw jest niska. Zdecydowana wiekszos¢ ankietowanych
uznatla, Ze nie ma wady wymowy. Na 210 respondentéw 185 os6b udzielilo takiej
odpowiedzi, czyli okoto 90% badanych (87% gimnazjalistow, 82% licealistow,
85% sposrod studentow filologii polskiej i 96% studentéw neofilologii). Ankieta
ustna wykazala jednak, ze duza czg¢§¢ oséb (okolo 25%) sposrod tych, ktore od-
powiedzialy, ze nie maja wady ani bledu wymowy, nie uswiadamia sobie, ze ich
realizacje fonetyczne nie mieszczg si¢ w normie i dajg si¢ zakwalifikowaé jako
wady wymowy. Najwiekszy odsetek 0séb nieswiadomych odnotowatysmy wérod
gimnazjalistow — 29%, wsrod licealistow to 6%, wérdd przysztych polonistow to
18,5%, a wérdd studentdw neofilologii to 23%.

W $wiadomosci respondentdéw wada wymowy i blgd wymowy nie sg wy-
raznie rozgraniczone. Swiadczy o tym fakt, ze cze$¢ ankietowanych zaznaczyla
w ankiecie, Ze popetnia bledy jezykowe, polegajace na niepoprawnej wymowie
niektérych dzwiekéw i/lub ich potaczen w jezyku polskim (15% gimnazjalistow,
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12% licealistow, 17% polonistow i 11% pozostalych studentéw). U czesci tych osob
- 30% - obiektywnie zostala stwierdzona wada wymowy. Znalazly si¢ tez osoby,
ktore stwierdzily wystepowanie u siebie jednocze$nie wady i btedu wymowy,
odnoszac oba pojecia do jednego - tego samego zjawiska. Ponadto wylonila sie
grupa osob majacych swiadomos¢ czesci wad (np. gloska r lub jeden szereg) oraz
osoby, ktore stwierdzily u siebie wystepowanie wady i btedu w odniesieniu do tego
samego zjawiska, ale obiektywnie ta wada czy btad u nich nie wystepuje, natomiast
stwierdzono wystepowanie innej wady. Co ciekawe znalazlo sie tez 21 0séb ,,prze-
wrazliwionych” przekonanych o tym, ze maja wade i/lub niepoprawnie realizuja
niektore gloski w jezyku polskim, a w obiektywnej ocenie wady nie stwierdzono
(10% wszystkich ankietowanych).

Swiadomos¢ jezykowa uzytkownikéw jezyka moze mieé charakter intuicyjny,
a moze tez by¢ podbudowana wiedzg o jezyku. Poniewaz najwiekszy odsetek nie-
uswiadomionych wad wymowy zostal odnotowany wéréd gimnazjalistéw, mozna
to wigzac z ich brakiem wiedzy o jezyku, cho¢ nalezy podkresli¢, ze badani gim-
nazjalici to uczniowie, ze wzgledu na profil edukacyjny GiLA®, ponadprzecietni,
ale o zréznicowanych zainteresowaniach. Najlepiej pod tym wzgledem wypadli
licealisci, a wérdd filologéw - studenci polonistyki. Mimo wszystko badania po-
kazuja, ze sSwiadomos¢ jezykowa uzytkownikéw polszczyzny ma w duzym stopniu
charakter intuicyjny. W ich $wiadomosci znajduje odzwierciedlenie ptynnos¢
granicy miedzy bledem a wada wymowy. Deformacje dzwiekéw, ktdre z logope-
dycznego punktu widzenia sg diagnozowane jako dyslalie, w §wiadomosci czesci
uzytkownikéw jezyka nie s3 utozsamiane z wada, ale z bledem wymowy (nie-
poprawng wymowa glosek lub ich polaczen). Niewykluczone, ze ma to zwigzek
z duzo bardziej negatywna konotacja wyrazenia wada wymowy niz blgd wymowy
w umysle uzytkownikow jezyka, stad osoby niewlasciwie artykutujace pewne
gloski skfonne sg raczej go unikac. Niemniej takie osoby cechuje wyzszy poziom
swiadomosci jezykowej niz te, ktore w ogdle nie dostrzegaja u siebie zadnych
nieprawidlowosci, cho¢ ich odbiegajace od normy realizacje fonetyczne nie sa
jednostkowe czy przypadkowe i powinny by¢ usuwane/niwelowane w terapii lo-
gopedyczne;j.

4.3. Przyczyny wymowy wadliwej lub blednej w opinii uzytkownikow
jezyka

W przypadku orzekania dyslalii diagnoza logopedyczna opiera si¢ najcze-
$ciej na ocenie objawdw, a nie poszukiwaniu przyczyn, poniewaz ustalenie tych
ostatnich, mimo postgpu w nauce, jest bardzo trudne. Dotyczy to takze réznych

20 Zespol Szkdt Uniwersytetu Mikotaja Kopernika Gimnazjum i Liceum Akademickie.
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rodzajow seplenienia (polegajacego na nieprawidlowej artykulacji spotglosek
widzenia skuteczno$ci terapii ustalenie przyczyny byloby pozadane. Sprawa jest
jednak skomplikowana takze z tego powodu, ze przyczyn jednocze$nie moze by¢
kilka.

W grupie wigkszego ryzyka sa na pewno osoby majace ku dyslalii predyspo-
zycje biologiczne, jak np. motoryczna niesprawnos¢ artykulacyjna lub dysprak-
sja, slabo$¢ mieéni, anomalie pozycji zebow, rodzinna niedoskonalo$¢ mowy,
i psychiczne, spowodowane na przyklad bledng postawa psychiczng, brakiem
sprawnos$ci narzadéw artykulacyjnych wynikajacym z niedbalstwa mdwiacego
(leniwa aktywnos¢, brak precyzji dziatania). Przyczyna dyslalii moga by¢ tez czyn-
niki zewnetrzne, np. brak stymulacji ze strony otoczenia, wynikajace z niewiedzy
nasladowanie nieprawidtowych wzorcéw, brak swiadomosci poprawnego uloze-
nia artykulatoréw. Wydaje sig, ze czynniki te moga odgrywac znaczaca role przy
sygmatyzmie interlabialnym (mi¢dzywargowym - podczas wymowy jezyk wsuwa
sie miedzy wargi, a dZzwigk gloski zblizony jest do s i f), sygmatyzmie addentalis
(druga pod wzgledem czestotliwosci nieprawidlowos¢ artykulacji gloski s, polega-
jaca na dotykaniu jezykiem siekaczy, powietrze uchodzi ponad jezykiem w ksztat-
cie wachlarza), sygmatyzmie interdentalis (miedzyzebowym - najczgsciej obecnie
diagnozowany typ sygmatyzmu, przy ktérym jezyk wsuwa si¢ miedzy siekacze;
niewyrazne brzmienie np. gloski s bierze si¢ z wachlarzowatego wydychania po-
wietrza ponad jezykiem i braku rowka jezykowego) oraz w réznych rodzajach ro-
tacyzmu - uwularnym, podniebienno-jezyczkowym, gardlowym, policzkowym,
wargowym. Skoro tak trudno ustali¢ przyczyne/przyczyny dyslalii, Swiadomos¢
tego, jakie czynniki moga jej sprzyjac, jest niezwykle cenna. Umozliwia bowiem,
w odniesieniu do czgsci czynnikéw o charakterze zewnetrznym, podjecie dziatan
profilaktycznych i naprawczych, polegajacych na eliminowaniu czy ograniczaniu
tego, co szkodliwe.

Ankietowani, ktorzy stwierdzili u siebie wystepowanie wady wymowy
i/lub blednej artykulacji - o najwyzszym stopniu $wiadomosci jezykowej (osoby
rzeczywiscie majace wade — 5 0s6b i tzw. przewrazliwieni) uznali, Ze jej/ich przy-
czyna jest (mozna bylo zaznaczy¢ wigcej niz jedng odpowiedz): a) pospiech zycia
- 100%; b) nieprawidtowe funkcjonowanie ich aparatu artykulacyjnego, zwigzane
ze ztymi nawykami - 92%; c) dazenie do ekonomicznosci w postugiwaniu si¢ apa-
ratem artykulacyjnym - 64%; d) nieprawidlowa budowa ich aparatu artykulacyj-
nego (warg, jezyka, podniebienia, szczgki, zuchwy, zebow) — 40% ankietowanych;
e) przewaga slowa pisanego nad méwionym w komunikacji miedzyludzkiej
- 36%.

Ankietowani, ktorzy stwierdzili, zZe nie majg wady wymowy, uznali, Ze przyczy-
na wad wymowy jest: a) nieprawidlowe funkcjonowanie aparatu artykulacyjnego,
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zwiazane ze ztymi nawykami — 57%; b) pospiech zycia — 46%; c) nieprawidlowa
budowa ich aparatu artykulacyjnego (warg, jezyka, podniebienia, szczeki, zuchwy,
zebow) — 43% ankietowanych; d) dazenie do ekonomicznosci w postugiwaniu si¢
aparatem artykulacyjnym - 32%; e) przewaga slowa pisanego nad méwionym
w komunikacji migdzyludzkiej — 21%.

Jak wynika z przedstawionych danych, wedlug ankietowanych (o réznym
stopniu $wiadomosci jezykowej i lingwistycznej) przyczyna bledow i wad wymowy
sa czynniki zewnetrzne, takie jak zte nawyki, ktore decyduja o nieprawidlowym
funkcjonowaniu aparatu artykulacyjnego i pospiech zycia, a dopiero w dalszej ko-
lejnosci nieprawidlowa budowa aparatu artykulacyjnego. Taki stan swiadomosci
badanych zdaje si¢ potwierdza¢ to, co zostalo zaobserwowane w trakcie badan.
Niewielki procent badanych miat widoczne nieprawidtowosci w budowie aparatu
artykulacyjnego.

4.4. Wady wymowy a uczenie sie jezykow obcych

Okoto 16% wszystkich ankietowanych uznalo, ze wystapienie wad wymowy
moze wynikac z dtugoletniego uczenia si¢ jezyka obcego. Jest to najnizszy wskaz-
nik wéréd wszystkich wymienionych w ankiecie przyczyn odstepstw od wymowy
mieszczacej si¢ w normie. Przy czym wsrod ankietowanych o najwyzszym stopniu
swiadomosci jezykowej (ktorzy stwierdzili u siebie wystepowanie wady wymowy
i/lub blednej artykulacji — osoby rzeczywiscie majace wade — 5 0sdb i ,,przewrazli-
wieni”) — az 28% os6b uwaza, ze ich wada wymowy wynika z dlugoletniego uczenia
sie przez nich jezyka angielskiego, a 8% - ze z diugoletniej nauki innego jezyka
obcego. Z kolei 12% ankietowanych, ktérzy uznali, Ze nie maja wady wymowy
stwierdzilo, ze wada wymowy moze wynika¢ z dlugoletniego uczenia si¢ jezyka
angielskiego, a 3% - ze z dlugoletniej nauki innego jezyka obcego.

Czy rzeczywiscie mozna stwierdzi¢ istnienie wskazywanego przez ankieto-
wanych zwigzku miedzy wada wymowy a naukg jezyka obcego?

Z badan wynika, ze im mlodsi respondenci, tym granica wieku, w ktérym
rozpoczeto nauke jezyka angielskiego przesunieta jest w dot, gimnazjalisci ucza
sie tego jezyka juz od 3 (6 0sdb) i 4 roku zycia (9 oséb), zdecydowana wigkszos¢
rozpoczela nauke w 5 (28 0s6b - 30%) i 6 (30 0s6b — 32%) roku zycia. Wérdd lice-
alistow i studentéw nie pojawili sie tacy, ktorzy zaczeli nauke jezyka angielskiego
w wieku trzech lat, ankietowani liceali$ci wpisali przedzial miedzy 4 a 10 r. z. (naj-
wigcej, bo 4 osoby w wieku 6 lat) a studenci miedzy 4 a 18 r. Z., z czego najwiece;j
rozpoczelo nauke w wieku 7 lat (15 oséb), o rok wezesniej 7 oséb, ale tez 6 0osdb
w 10r. 2. a 5 0s6b dopiero w 16 1. Z. i jedna w 18 r. Z.
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Drugi jezyk obcy - jakim s3 tu niemiecki, hiszpanski, francuski, rosyjski
i wloski - przed 7 rokiem zycia wprowadzany byt sporadycznie (dotyczylo to
tylko 4 osob), w 7 roku zycia rozpoczynato nauke drugiego jezyka juz 11 oséb
(6 gimnazjalistow i 5 studentéw), po kilkoro w kazdym nastepnym roku zZycia.
Statystycznie jednak najwigcej osob sposrod wszystkich ankietowanych rozpo-
czynalo nauke drugiego jezyka obcego (innego niz angielski) w wieku 13 lat,
czyli na drugim etapie edukacji - w gimnazjum (49% gimnazjalistow, 23,5%
licealistow, 27% studentow). Spora liczba studentow, bo az 24%, wpisata ponadto
wiek 16 lat jako czas rozpoczecia nauki drugiego jezyka. Nalezy to wigzac z roz-
poczeciem nauki w szkole ponadgimnazjalnej. Wszyscy ankietowani uczyli lub
uczg sie jezyka obcego nie krdcej niz 4 lata, w skrajnych przypadkach okres ten
wydluza si¢ do 16 lat.

Z danych wynika, ze czg$¢ najmlodszych ankietowanych rozpoczela nauke
jezyka angielskiego jeszcze w okresie rozwoju mowy, natomiast zaden z ankieto-
wanych nie rozpoczat nauki drugiego jezyka obcego w tym okresie. Nauka dru-
giego jezyka obcego najwczesniej byla rozpoczynana w wieku 7 lat — czyli zbiegata
sie z koncem okresu swoistej mowy dziecigcej. Poniewaz najwigkszy odsetek osob
z wadami wymowy zostal stwierdzony wérdd gimnazjalistow, trudno nie powigzac
tych danych z faktem, ze rozpoczeli oni najwczesniej nauke jezyka angielskiego
i drugiego jezyka obcego. Procentowo w tej grupie u okoto 30% badanych stwier-
dzono sygmatyzm, przy czym w przypadku 22% ankietowanych byto to seplenienie
miedzyzgbowe, natomiast u 20% - rotacyzm. Dla poréwnania wsréd studentow
tilologii u 18% osob zostal stwierdzony sygmatyzm, w tym u 11% seplenienie mie-
dzyzebowe, a u 16% 0s6b — rotacyzm. Szczegdlnie wyrazna jest réznica w wypadku
sygmatyzmu. Przyczyng sygmatyzmu i rotacyzmu wlasciwego, polegajacego na
deformagji artykulowanych dzwigkéw, moze by¢ intensywne ¢wiczenie innego
ulozenia artykulatoréw, w wyniku ktérego zaburzeniu moze ulec artykulacja
jednej lub kilku glosek. W tym kontekscie do czynnikéw zewnetrznych bedacych
przyczyna dyslalii niewatpliwie nalezy utrwalanie przyzwyczajen artykulacyjnych
zwigzanych z przyswajaniem obcych systemow jezykowych. Czy czynnik ten miat
wplyw na wady wymowy u naszych ankietowanych, zwlaszcza na sygmatyzm
miedzyzebowy? Nie udzielimy jednoznacznej odpowiedzi na to pytanie. Jednak
trzeba zwroci¢ uwage, ze przyswajanie obcego systemu fonologicznego, w ktérym
wystepujg fonemy niewystepujace w systemie rodzimym, moze mie¢ wplyw na
utrwalenie pewnych nawykow artykulacyjnych i przenoszenie ich na realizacje
rodzime. W kontekscie rotacyzmu warto dodac, ze najczgsciej uczonym drugim
jezykiem obcym w wypadku naszych ankietowanych byty jezyk niemiecki (58,5%
gimnazjalistow, 71% licealistow i 49% studentéw) oraz jezyk francuski (7% gim-
nazjalistow, 12% licealistow i 37% studentow).
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5. Zakonczenie

W artykule zarysowana zostala problematyka §wiadomosci jezykowej uzyt-
kownikéw jezyka w kontekscie wad wymowy, przyczyn wymowy odbiegajacej od
normy, z uwzglednieniem zwigzku miedzy faktami jezykowymi i spolecznymi.
Przedstawione zagadnienie dotyka niezwykle istotnego problemu tozsamosci pol-
skich dzieci. Tozsamo$¢ ustala sie poprzez $wiadomos¢ odrebnosci, odmiennoéci,
ale takze wspolnotowosci. We wspodlczesnej rzeczywistosci jezyk ojczysty odgrywa
wazng role w ustalaniu tozsamosci dziecka poprzez wplywanie na §wiadomos¢
jego odrebnosci, w przeciwienstwie do jezyka obcego, ktérego nauka ma zwigzek
ze $wiadomoscig wspdlnotowosci. Zamykanie si¢ w getcie jezykowym i kultu-
rowym nie jest korzystne, tak samo, jak odrzucenie jezyka ojczystego, tradycji
kulturowych i dziedziczonego systemu wartosci. Trzeba wigc stworzy¢ dzieciom
warunki, by mogly przyswaja¢ dwa, a nawet trzy systemy jezykowe jednoczesnie
i by nie odbywalo si¢ to ze szkoda, z jednej strony, dla poczucia ich tozsamosci,
z drugiej strony, dla ich sprawnego funkcjonowania w zyciu, dzieki sprawnemu
postugiwaniu si¢ jezykiem ojczystym i jezykami obcymi.

Wyzwaniem, ktére warto byloby podja¢ w przysziosci, jest niewatpliwie
przeprowadzenie szerzej zakrojonych badan, ktére pozwolilyby na pokazanie
skali wpltywu réznych czynnikéw zewnetrznych na dyslalie. Takie badania nie sg
tatwe do przeprowadzenia, poniewaz wymagalyby monitorowania przez kilka lat
dzieci, ktdre rozpoczety nauke jezyka obcego w okresie rozwoju mowy. Badania
takie mogtyby przynies¢ wymierne korzysci, zwtaszcza w wypadku dzieci bardziej
podatnych na oddzialywanie réznych niekorzystnych czynnikéw zewnetrznych.
Poniewaz to, jak sie rozwinie mowa dziecka, rzutuje na cale jego zycie, wiedza na
ten temat jest niezwykle istotna dla modelowania procesu edukacji. W badaniach
z zakresu logopedii powinno si¢ ponadto uwzglednia¢ takze $wiadomos¢ jezyko-
wa uzytkownikow jezyka. Intuicja uzytkownikow jezyka niejednokrotnie moze
okaza¢ sie bardzo przydatna dla badaczy majgcych swiadomos$¢ lingwistyczng.
Stanowi¢ moze bowiem podpowiedz, w jakim kierunku nalezy podaza¢ w badaniu
zjawisk jezykowych.
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