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TO NIE SA ZARTY! - DOWCIP JAKO NARZEDZIE
WYKORZYSTYWANE NA LEKC]JI JEZYKA OBCEGO

STRESZCZENIE

Humor jest waznym narzedziem w zrozumieniu kultury kraju, ktérego jezyk jest nauczany.
Zart towarzyszy ham w rozwijaniu umiejetnosci jezykowych od najmtodszych lat, gdy two-
rzymy zabawne stowa i zwroty, podczas zabawy z réwiesnikami. Dowcip jest i powinien by¢
wykorzystywany podczas procesu nauczania jezyka obcego, gdyz jest bardzo pomocnym
narzedziem w podnoszeniu kompetencji jezykowej uczacego sie. Zart jezykowy moze by¢
wykorzystywany na lekcjach jezyka obcego do zrozumienia struktur leksykalno-gramatycz-
nych, jak réwniez jako materiat dydaktyczny w rozwijaniu umiejetnosci czytania i stuchania
ze zrozumieniem. Autor artykutu przedstawia i poddaje analizie typologie dowcipéw jezy-
kowych, proponuje réwniez praktyczne sposoby wykorzystania zartéw na zajeciach jezyka
obcego.

Stowa kluczowe: Zart, humor, gra stéw, kompetencja jezykowa

SUMMARY
Joking aside! - the use of jokes in foreign language teaching

Humouris animportant tool in understanding the culture of the country of the target language.
Joking accompanies us in developing language skills since our earliest years e.g. when children
use the word play to create their own lexicon, phrases or even their own language while
playing with their mates. Jokes should be used in the foreign language teaching process, as
it is a very effective tool in developing every learner's linguistic competence. Word plays and
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linguistic jokes may be used in foreign language lessons to develop the use of syntax, lexicon
as well as reading and listening comprehension. The author introduces the typology of jokes
that is helpful in creating teaching curricula. A number of practical ways of using jokes in EFL
as a tool to develop linguistic skills is proposed.

Key words: joke, humour, word play, linguistic competence

1. Dowcip i komunikacja

W humorze i dowcipie zakodowany jest zwigzek jezyka z kulturg. Humor
moze by¢ przedstawiany w réznych formach: werbalnej lub niewerbalnej, dyna-
micznie lub statycznie. Odczytywanie i odkodowanie zartu i jego zrozumienie
to jeden ze sposobdw rozumienia kultury danego obszaru jezykowego. Ponadto,
wypowiedzi humorystyczne posiadajg struktury, ktére uzywane s3 w typowych
sytuacjach komunikacyjnych. Twierdze, ze dowcip jako wypowiedz jezykowa
jest sposobem komunikacji, ktéry moze by¢ uzywany na lekcji jezyka obcego
do podnoszenia kompetencji jezykowych oraz swiadomosci humoru i dowcipu
w kulturze. Z dydaktycznego punktu widzenia moze i powinien by¢ wykorzystany
jako ¢wiczenie stuchania, czytania ze zrozumieniem oraz méwienia i pisania, roz-
wijania umiejetnosci uzycia gramatyki i rozwijania zasobu stownictwa.

K. Maurice stwierdza, ze humor moze by¢ postrzegany jako wzmocnienie
motywacji do uzycia jezyka, wzmocnienie uwagi odbiorcy, ale réwniez jako sty-
mulacja pamieci, wzmocnienie produkgji jezykowej, wydajnosci jezykowej oraz
jako zrédlo informacji zwrotnej na temat kompetencji jezykowych uczacego sie.
Zatem zarty i dowcipy odgrywaja wiele funkcji w procesie nauczania. Uczniowie
wykorzystaja material jezykowy i kulturowy uzyty w dowcipie, jesli te odpowia-
dajg ich kompetencjom jezykowym'. Z kolei K. Poljarevic twierdzi, ze uczniowie
uczg sie bardziej efektywnie w zabawie lub wykorzystujac gre, gdyz jest to sponta-
niczna i naturalna forma przyswajania wiedzy i rozwijania réznych umiejetnosci.
Zarty s3 pewnego rodzaju gra, szczegdlnie zart jezykowy, w ktérym konieczne
jest rozwigzanie pewnej zagadki, aby Zart byt efektywny?. Poza tym, dowcip jako
material jezykowy zawiera gramatyke, stownictwo oraz informacj¢ dotyczaca
kultury obszaru jezykowego jezyka docelowego. W zwigzku z tym, uczniowie sa
zmotywowani do odbioru jezyka w sposdb naturalny bez nacisku nauczyciela, na

1 K. Maurice, Laugh While Learning Another Language: Techniques That Are Functional and Funny,
»English Teaching Forum” 1988, 26/2, s. 22.

2 K. Poljarevic, The More they Laugh, the Better the Mark, ,English Teaching Forum” 1992, 30(3),
s. 52-53.
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koncentrowaniu si¢ na konkretnym materiale leksykalno-gramatycznym. Leal
wskazuje, ze puenta jest $wietnym narzedziem tworzenia wlasnych zakonczen
i wypowiedzi zartobliwych® (przyktad angielskiego Knock, knock, czy polskiego
Przychodzi baba do lekarza... itp.), Znajac schemat dowcipu uczniowie moga
tworzy¢ wlasne zakonczenie, co $wiadczy o kreatywnym aspekcie wykorzystania
dowcipu w nauce jezyka obcego.

Uzycie zartu w odniesieniu do podejscia komunikacyjnego w nauczaniu
jezyka obcego przyczynia si¢ do podniesienia u uczniéw umiejetnosci jezyko-
wych. Korzysci s3 nastepujace:

a) zarty majg pewna ustalonag strukture;

b) zarty sa elementem kultury jezyka;

c) dowcip wykorzystuje umiejetnosci jezykowe: czytanie, stuchanie, méwie-

nie i pisanie;

d) dowcip integruje socjolingwistyczne, psycholingwistyczne i strategiczne

uzycie jezyka na poziomie dyskursu jezykowego;

e) uzycie zartu wzmacnia naturalne zachowania jezykowe uzytkownikow.

W odniesieniu do aspektéw dydaktycznych wykorzystania zartu, dowcipu
i humoru na lekcji jezyka obcego mozna wyr6zni¢ nastepujace czynniki:

a) wplywaja na przyjazng atmosfere na lekeji;

b) moga by¢ wykorzystane jako tekst do analizy;

c) ze wzgledu na ich obecnos¢ w kazdej sferze zycia sg niezastgpionym ma-

terialem dydaktycznym;

d) umozliwiajg przygotowanie wlasnego materiatu przez uczniow;

e) umozliwiajg uczniom do$wiadczenia jezyka jako elementu kultury;

t) wprowadzajg aspekt tworczy do nauki jezyka;

g) umozliwiajg naturalng i spontaniczng reakcje na material jezykowy;

h) umozliwiaja naturalne wykorzystanie umiejetnosci jezykowych poza

lekeja (uczniowie moga je opowiadac kolegom).

2. Dowcip a kompetencja jezykowa
Kompetencja jezykowa jest niezbedna w procesie kodowania i odkodowa-

nia zartu. McCarthy i Carter twierdza, ze dowcip przedstawiany w réznej formie
moze by¢ zrozumiany na pewnym poziomie kompetencji kulturowej i jezykowej*.

3 D.J. Leal, The Power of Literary Peer-Group Discussions: How Children Collaboratively Negotiate
Meaning, ,,Reading Teacher” 1993, s. 114.

4 M. McCarthy, R. Carter, Language as discourse: perspectives for language teaching, New York 1994,
s. 44.
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Schmitz wyrdznia trzy typy dyskursu Zartu:

a) dowcipy uniwersalne;

b) dowcipy kulturowe;

c) dowcipy jezykowe’.

Hierarchiczno$¢ wyzej wymienionej typologii jest wskazana przy doborze
odpowiedniego materialu wykorzystywanego na lekcji jezyka obcego ze wzgledu
na stopien zlozono$ci oraz poziom kompetencji jezykowej uczacego si¢. Dowcip
uniwersalny zawiera humor, ktéry jest oparty na ogélnej wiedzy o funkcjono-
waniu $wiata i jest rozumiany przez olbrzymia wiekszos¢ uzytkownikow jezyka.
Uczacy sie jest w stanie zrozumiec i odkodowa¢ wypowiedz humorystyczng znajac
ogolne zasady kulturowo-jezykowe kreujace porzadek swiata. Dowcip kulturowy
natomiast wykorzystuje wiedze¢ na temat kultury danego obszaru jezykowego,
co oznacza, ze wiedza na temat kultury danego obszaru jezykowego jest niezbed-
na w odkodowaniu wypowiedzi jezykowej jako dowcipu. Wykorzystujac tego typu
zart poddajemy analizie elementy kultury kraju jezyka docelowego, zachowania
uzytkownikéw tego jezyka. Trzecia grupa — dowcipy jezykowe — oparta jest na
szczegolnych wlasciwosciach jezykowych z zakresu fonetyki, sktadni czy leksyki
poszczegolnych jezykow. Badania wykazuja, Ze w procesie uczenia si¢ nalezy za-
chowa¢ ostrozno$¢ przy wykorzystaniu dowcipu wedlug powyzszego podziatu.
Whprowadzanie i wykorzystanie dowcipu do procesu uczenia si¢ jezyka obcego
warto zacza¢ od dowcipu uniwersalnego, nastepnie kulturowego, a na koncu jezy-
kowego. Warto réwniez pamietac o dostosowaniu tresci dowcipu do wieku ucznia
ze wzgledu na kompetencje jezykowe oraz znajomos¢ funkcjonowania $wiata.

Mozna jednak zauwazy¢, ze dzieci sg bardzo tworcze jezykowo i uwielbiaja
bawic sie jezykiem, stowem i strukturg. Za przyklad twdrczego traktowania jezyka
moze postuzy¢ nastepujaca sytuacja: moja corka (4 lata) uslyszawszy, ze stynny
japonski zlodziej nazywa si¢ ,, Kosimazaki” (jako ciag foneméw brzmigcych jak
jezyk japonski oraz zestaw semantyczny wyrazenia ,kosi mazaki”) skomentowata
- Znam jego kolezanke ,,Kosikredka”. To $wiadczy o do$¢ wysokiej sSwiadomosci je-
zykowej. Innym przyktadem dzieci¢cej zabawy jezykiem jest tworzenie wlasnych
stéw lub nawet struktur jezykowych, zasad morfologicznych i sktadniowych:
Przyklad: Szyszki suwat te, Szojzy alote, Szoscit hote, Sunduwalki... itp. To tylko
nieliczne przyklady dzieciecej kreatywnosci jezykowej wynikajacej ze swiadomo-
$ci zasad uzycia i tworzenia wypowiedzi jezykowych.

Z pewnoécia nalezy pamietaé, aby starannie dobra¢ material jezykowy do
kompetencji jezykowych uczniéw. Schmitz twierdzi, ze nalezy wprowadza¢ mate-

5 J. R. Schmitz, Humor as a pedagogical tool in foreign language and translation courses, ,,Humor”
2002, 15, 5. 102.
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rial w postaci ustnej i pisemnej oraz dopasowa¢ materiat jezykowy do kompetenciji
jezykowych uczniéw. Material powinien by¢ wprowadzany w réznych formach:
anegdoty lub kalamburu, od poczatkowych etapéw nauczania jezyka. Im wcze-
$niej uczniowie poznajg jezyk autentyczny uzywany w réznym kontekscie przez
réznych uzytkownikéw w réznym wieku, tym szybciej, pelniej i dynamiczniej
rozwinie si¢ ich swiadomos¢ i kompetencja jezykowa.

3. Zarty jezykowe a nauczanie jezyka obcego

W przypadku zartéw jezykowych gtéwnym czynnikiem generujacym ich
zabawnos¢ jest dwuznaczno$¢ jezykowa. Dwuznacznos¢ pojawia si¢ na poziomie
fonologicznym, graficznym, morfologicznym, leksykalnym lub strukturalnym.
Zarty jezykowe oparte na dwuznaczno$ci mozemy podzieli¢ nastepujaco:

3.1. Zarty leksykalne

Dwuznacznos¢ leksykalna jest definiowana jako dwuznacznos¢ stowa lub
sktadnika leksykalnego w obrebie zdania®. Zarty leksykalne wydajg si¢ by¢ najbar-
dziej popularng kategorig zartéw stownych. Wedlug Attardo okolo 96% zartéw
to wlasnie zarty leksykalne. To oznacza, ze dany tekst jest interpretowany na dwa
sposoby w zwiazku z uzyciem homoniméw lub polisemdow’.

Zart musi zawiera¢ dwuznacznik (element wigzacy obie wersje rozumiane),
ktory jest zawarty w danej jednostce leksykalnej. Moga to by¢ polisemia i homo-
nimia. Polisemia i homonimia maja ze soba Scisly zwigzek. Czgsto s traktowa-
ne jako zjawiska, odnoszace si¢ do réznych znaczen zwigzanych z jedna ogoélna
forma fonetyczng. Jednak przypadki dowcipéw opartych na wieloznacznos$ci
iidentyczno$ci moga by¢ dobrze zilustrowane w dwoch mozliwych interpretacjach
leksemu ,,die” (jako imiestéw czynny od ,die” lub synonim ,long for / desire”)
i ,fast” (,moving quickly” lub ,,staying alive”) w nastepujacych zartach:

(Pointing to the cemetery) Did you know this is the dead centre of Sheffield? People are dying
to get in there.

There are only two kinds of pedestrians - the quick and the dead".

6 J. Hurford, B. Heasley, Semantics A Cousebook, Cambridge 2001, s. 121-128.

7 S. Attardo, The linear organisation of jokes: analysis of two thousand texts, ,Humor: International
Journal of Humor Research” 1994, nr 5, s. 170.

8 W. Nash, The language of humour: Style and technique in comic discourse, London 1985, s. 19.
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3.2. Leksykalizacja wiekszych jednostek jezykowych: dwuznaczno$¢
leksykalno-strukturalna

Dwuznaczno$¢ zwrotéw idiomatycznych jest zjawiskiem powszechnym
i czesto wykorzystywanym w budowaniu dowcipéw jezykowych. Dos¢ trudno
zdefiniowa¢ poszczegolne komponenty idiomu jako oddzielne jednostki jezyko-
we. Znaczna ilo$¢ zartéw oparta jest na podwdjnej interpretacji jednostek jezy-
kowych, ktore sg rozumiane jako idiomy lub analizowane jako suma dostownych
znaczen poszczegdlnych komponentéw tej jednostki. W zwigzku z tym mozna
odkodowac¢ tekst jako zart, ktorego czescig jest zwrot idiomatyczny, ktéry moze
by¢ interpretowany jako cigg wyrazéw i ich literalne znaczenie.

W nastepujacym przykladzie:

I have changed my mind.
Thanks Heavens! Does it work any better now?

change my mind odnosi si¢ do zmiany wczesniej podjetej decyzji, jednak zawiera
réwniez dostowng interpretacje poszczegdlnych elementdw i jest rozumiane jako
wymiana mézgu.

3.3. Dowcip strukturalny

Zarty, ktore opieraja si¢ na dwuznaczno$ci na poziomie syntaktycznym,
przedstawiaja dwie interpretacje odnoszace si¢ do dwdch réznych zwigzkow
strukturalnych. Sa one przypisane do dwoch réznych struktur syntaktycznych,
ktore generuja dwa rézne skrypty — dwie rozne interpretacje. W zarcie: ,,Fire at
willl — Where is Will?” wida¢ typowa zmiane znaczeniowa. At will jako zwrot
przyimkowy oznacza kiedy chcesz. Jest rowniez rozumiany jako wyrazenie cza-
sownikowe fire at oraz imi¢ Will. W innym przyktadzie: ,The professor rapped on
his desk and shouted: Gentlemen - order! The entire class yelled: Beer!”, stowo order
uzyte przez profesora odnosi si¢ do rzeczownika oznaczajacego spokdj i porzadek,
oznacza intencje zmuszenia studentéw do koncentracji. Order jest odszyfrowany
jako czasownik i oznacza zlozenie zaméwienia w restauracji.

3.4. Dowcip fonologiczny

Tego typu zarty wynikaja z dwuznacznosci fonologicznej, ktora jest obecna
w dwoch réznych formach fonologicznych stowa, co doprowadza do dwoch
réznych interpretacji znaczeniowych. W niektérych przypadkach brzmienie
dwoch stéw moze by¢ podobne, ale nie identyczne. Zrozumienie zartu fonolo-
gicznego wymaga od odbiorcy odczytania dwoch réznych ciggéw fonetycznych
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reprezentowanych przez jedng forme fonetyczng, co umozliwi pofaczenie dwoch
elementéw reprezentowanych przez dwie podobne struktury syntaktyczne lub ich
funkcje syntaktyczne. W zarcie:

An anecdote is a tale- said the teacher. Now, use it in a sentence - I tied a tin can to the dog's
anecdote

tale jest synonimem anecdote a jest rozumiany jako tail czyli ogon.
Kolejny przyklad:

Yesterday, during the class the teacher called for sentences using the word beans:My father grows
beans, said one boy. My mother cooks beans every Monday, said another boy. Then a third one
popped up: We are all human beans.

W tym dowcipie zostala uzyta tzw. minimal pair beans-beings. Warto jednak
zaznaczy¢, ze zart fonologiczny jest skuteczny, jesli jest przekazany w formie ustnej,
nie pisemnej, co wzmocni relacje pomiedzy puentg a strumieniem przekazu.

3.5. Odniesienie deiktyczne

Odniesienie deiktyczne jest kolejnym czynnikiem tworzenia zartéw opartych
na dwuznacznosci. Elementy deiktyczne majg silny zwigzek z kontekstem wypo-
wiedzi i wykazujg istotny potencjal odnos$nikéw semantycznych. Dwuznaczni-
kiem generujacym wydaje si¢ by¢ element anaforyczny odnoszacy si¢ do dwoch
odmiennych jednostek tekstu.

Przykiad:

Gdzie jest druga strona ulicy?
Tam
Dziwne. Ten pan o tam powiedzial mi, Ze tu.

Interpretacja zwrotu druga strona jest niezalezna od fizycznego polozenia
opowiadajacego dowcip. Rozbieznos¢ jego interpretacji przez dwdch bohateréw
generuje wieloznacznos¢ zartu.

Odniesienie deiktyczne moze wywota¢ typowa i nietypowa interpretacje wy-
powiedzi. Wyrazenie rzeczownikowe moze odnosic¢ si¢ do kazdego czlonka danej
klasy i ich potencjalnych referentéw lub do okreslonego, konkretnego, zdefinio-
wanego odnosnika.

Na przyklad:

Can you tell me how you spell extravagance? — the teacher asked the little boy.E-x-t-r-u-v-a-
-g-a-n-c-e - he answered. No - she said. The dictionary spells it e-x-t-r-a-v-a-g-a-n-c-e. But you
asked me how I spell it - said the boy.
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3.6. Typy modalnosci

Kolejnym czynnikiem wplywajacym na dwuznaczno$¢ jezykows i bedacym
zrodlem zartow jezykowych jest wykorzystanie modalnosci (w jezyku polskim
i angielskim). R. Huddleson wyréznia trzy typy modalnosci, ktére moga przy-
czyni¢ sie do dwojakiego interpretowania tekstu: epistemiczny, deontyczny
i podmiotowy. Interpretacja epistemiczna odnosi si¢ do prawdopodobienstwa,
deontyczna - do zezwolenia i przymusu, podmiotowa - do podmiotu w zdaniv’.
W tej kategorii dwuznacznosci element leksykalny wspomaga rozpoznanie typu
modalnosci. W zarcie:

Profesor do studenta: Nie moze Pan spaé na moim wykladzie.
Student: Zauwazylem, ale gdyby Pan nie mowit tak glosno, to mégtbym.

zauwazamy starcie dwdch typéw modalnosci: deontycznego — uzytego przez pro-
fesora, i epistemicznego — wykorzystanego przez studenta.

4. Typologia dowcipu a realizacja programu nauczania

Opierajac si¢ na wstepnym podziale dowcipéw zaproponowanym przez
Schmitza mozna dokonac¢ typologizacji dowcipdw, dzigki ktérej nauczyciel bedzie
mial mozliwos¢ dostosowania odpowiednich metod, form i technik nauczania
przy wykorzystaniu zartu. Pod uwage nalezy wzig¢ nastepujace kryteria:

- tematyczne'’ - w odniesieniu do zakresu tematycznego na poszczeg6lnych

etapach edukacyjnych np.:

Zakres tematyczny zawarty w podstawie Przyklady podziatu dowcipow:

programowe;j:

szkola (np. przedmioty nauczania, zycie Our teacher talks to herself; does yours?

szkoly); Yes, but she doesn't realise it; she thinks we're
actually listening!

praca (np. popularne zawody i zwigzane z nimi | A policeman spots a woman driving and
czynnoéci, miejsce pracy); knitting at the same time.

Driving up beside her, he says, “Pull over!”
“No’, she shouts back, “a pair of socks!”

zywienie (np. artykuly spozywcze, positki, “Waiter! This water is very cloudy’ ‘No, sir,
lokale gastronomiczne); you just have a very dirty glass”.

My friend thinks he is smart. He told me

an onion is the only food that makes you cry,
so I threw a coconut at his face.

9 R. Huddleston, English grammar: An outline, Cambridge 1988, s. 78-79.
10 pPodstawa programowa z komentarzami Tom 3. Jezyki obce w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum,
Dz. U. RP 2009, nr 4, s. 35-48.
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Mozna réwniez zaproponowaé podzial w odniesieniu do funkcji jezyka'

np.:

Funkcja jezyka

Przyklady zartu

zadawanie pytan

Q. What often falls but never gets hurt?
A :Rain

rozkazy/ zakazy Get a new car for your spouse; it will be a great
trade!
definiowanie What has a lot of keys but can not open any

doors?

A piano.

Inny podzial moze zawiera¢ zaséb stownictwa lub struktur':

Struktury

Przyktady dowcipu

1. Czas gramatyczny: Present Continuous

Alice, what are you doing in here [in the
bathroom]?

Alice: I'm standing on a chair.

Mum: But why are you standing on the chair?

Alice: I'm looking into the mirror, mum.

Mum: But you've got your eyes closed, Alice.
Why are you doing that?

Alice: T want to see what I look like when 'm
sleeping.

2. Czasowniki modalne: can

Professor: You can’t sleep in my lesson!

Student: If you didn 't speak so loud, I could.

11 Ibidem.
12 Jbidem.
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5. Dowcip i lekcja jezyka obcego

Bioragc pod uwage zakres materiatu leksykalno-gramatycznego, zakres tema-
tyczny, umiejetnosci i kompetencje jezykowe ucznidéw, proponuje zastosowanie
na lekeji jezyka obcego ponizszych ¢wiczen, w ktérych dowcip uzyty jako mate-
rial jezykowy i dydaktyczny nie tylko uatrakcyjnia proces nauczania, ale przede
wszystkim jest efektywnym narzedziem do podnoszenia kompetencji jezykowych
uczacych sie.

1.

Dokonczenie puenty: Uczniowie otrzymuja pytanie lub pierwsza czeg$é
zartu. Ich zadaniem jest uzupelnienie drugiej czeéci zartu.

Wybér odpowiedniej puenty: Cwiczenie na dobieranie: uczniowie
w parach dopasowujg poczatek zartu z jego puenta.

Podzial dowcipu na czeéci: Zart podzielony jest na pojedyncze zdania,
zadaniem uczniow jest utozenie zdan w odpowiedniej kolejnosci tak, aby
powstal jeden spojny tekst.

Wyszukiwanie puenty: Uczniowie sg podzieleni na dwie grupy. Pierwsza
grupa otrzymuje poczatek dowcipu, a druga puente. Zadaniem pierwszej
grupy jest znalezienie odpowiedniej puenty wérdd ucznidw w drugiej
grupie. Uczniowie czytajg sobie nawzajem fragmenty zartu, ktére otrzy-
mali od nauczyciela.

Odgrywanie rol: Uczniowie czytaja dowcipy w parach z podzialem na
role. Bardzo dobra formga tego ¢wiczenia jest wcielenie si¢ uczniow w od-
grywanie postaci. Mozna to zrobi¢ poprzez modulacj¢ glosu czy gestyku-
lacje.

Odtwarzanie tekstu: Nauczyciel czyta dowcip na glos. Uczniowie stucha-
ja, a nastepnie odtwarzajg dowcip w formie pisemnej lub ustnej.

Znajdz réznice: Nauczyciel czyta tekst na glos, uczniowie maja tekst
przed sobg, ale w nieco zmienionej wersji. Zadaniem ucznidw jest znalez¢é
roéznice pomiedzy tekstem czytanym przez nauczyciela a wersja dla
ucznia.

Bingo: Uczniowie otrzymuja karty do gry w Bingo (tabelki z trzema
polami w poziomie i trzema polami w pionie). Nauczyciel podaje
krotkie puenty dowcipow, uczniowie wpisuja puenty w pola. Nauczyciel
czyta zarty na glos, a uczniowie skreslaja te puenty, ktoére wpisali w pola
w swoich kartach do Bingo. Wygrywa ta osoba, ktéra pierwsza bedzie
miala skreslone trzy pola w pionie, poziomie lub po przekatnej. Do tego
typu ¢wiczenia najlepiej uzy¢ krotkich zartow typu: Knock knock lub What
is......7 ze wzgledu na fakt, ze zaréwno dowcip jak i puenta sg krotkie i nie
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wymagaja dos¢ diugiego procesu wpisywania puenty do pol oraz diugiego
odczytywania dowcipu.

9. Wykorzystanie homoniméw w ¢wiczeniach tzw. error correction:
Uczniowie otrzymujg liste zdan - krétkich zartéw, w ktorych znajduja sie
wyrazy homofoniczne. Ich zadaniem jest poprawi¢ wyraz tak, aby zdanie
bylo logiczne.

10. Dopasowanie tego samego wyrazu do dwoch roznych kontekstow:
To zadanie jest wySmienitym ¢wiczeniem przygotowujacym do realiza-
¢ji zadania na egzaminie maturalnym z jezyka angielskiego na poziomie
podstawowym i rozszerzonym. Do dwdch zdan nalezy dopasowa¢ jeden
wyraz tak, aby zdania byly logiczne i poprawne gramatycznie. Moze
by¢ wykonywane jako zadanie zamknigte z dwoma dystraktorami (dla
poziomu podstawowego) lub jako zadanie otwarte dla poziomu rozsze-
rzonego lub dwujezycznego. Dzigki temu ¢wiczeniu wzmacniane jest
rozumienie polisemiczno$ci wyrazow.

11. Analiza dowcipu pod katem stereotypow: Do tego typu cwiczenia
nalezy wybra¢ kilka dowcipow, ktére odzwierciedlaja pewien stereotyp.
Zadaniem uczniéw jest odszyfrowanie stereotypu ukrytego w serii dowci-
pow.

6. Podsumowanie

Niewatpliwie dowcip jest przydatnym narzedziem podnoszenia kompeten-
cji jezykowych ucznia. Najwigkszymi zaletami wykorzystania zartéw na lekcji
jezyka obcego sa kontekstowo$¢ struktur leksykalno-gramatycznych oraz kon-
tekst kulturowy wypowiedzi humorystycznych. Co wigcej, dowcip wprowadza
element zabawy i relaksacji na lekcji, co wplywa pozytywnie na przyswajanie
wiedzy i rozwijanie umiejetnosci jezykowych, komunikacyjnych i spotecznych.
Wprowadzenie materialu autentycznego w postaci dowcipu z uzyciem materiatu
jezykowego dostosowanego do realizacji podstawy programowej jest atrakcyjnym
urozmaiceniem procesu nauczania na kazdym etapie edukacyjnym. Z pewnoscia
nalezy uwaznie dostosowac zaréwno tres¢, jak i zakres leksykalny i gramatyczny
dowcipéw do poziomu jezykowego uczacego sie. Nalezy réwniez trafnie zdia-
gnozowac potrzeby ucznidw i ich zainteresowania, a takze modyfikowa¢ zasoby
dydaktyczne. Dzigki temu praca z uzyciem zartu bedzie efektywna, przynoszaca
satysfakcje nauczycielowi oraz uczniom.
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