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ROLA JEZYKA OJCZYSTEGO W NAUCZANIU GRAMATYKI JEZYKA
ROSYJSKIEGO NA STUDIACH RUSYCYSTYCZNYCH I PROPONOWANE
ROZWIAZANIA DYDAKTYCZNE

STRESZCZENIE

W artykule omawiane sg, na podstawie opracowan glottodydaktycznych, niektére poglady na
temat roli i znaczenia jezyka ojczystego w procesie nauczania jezyka obcego. Podkreslamy
W nim znaczenie reguty gramatycznej. Omawiamy takze znaczenie ¢wiczen ttumaczeniowych
z jezyka ojczystego na jezyk obcy. Opracowanie zawiera rozwigzania dydaktyczne w zakresie
wykorzystania jezyka polskiego w nauczaniu gramatyki jezyka rosyjskiego na zajeciach z prak-
tycznej nauki jezyka rosyjskiego. Zaprojektowane przez nas kwanty informacji lingwistycznej
maja na celu zbadanie skutecznosci oddziatywania ¢wiczen translacyjnych wsréd studentéw
filologii rosyjskiej oraz prezentuja znaczenie komentarza gramatycznego i kontrastowania
form jezyka rosyjskiego z formami jezyka polskiego jako skutecznych $rodkéw zapobiegaja-
cych interferencji jezyka polskiego.

Stowa kluczowe: jezyk ojczysty, interferencja, kontrast miedzyjezykowy, komentarz
gramatyczny, regufa jezykowa, ¢wiczenia translacyjne, kwanty informacji
lingwistycznej, eksperyment dydaktyczny, testowanie, grupa kontrolna, grupa
eksperymentalna
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SUMMARY

The role of the native language in teaching Russian grammar during Russian
philology studies and the proposed didactic solutions

In the article, some views on the role and significance of the native language in the process of
teaching foreign language are discussed. The author emphasises the significance of grammar
rules in forming language awareness of students and discusses the role of translation exercises
from a native language to a foreign language. The article contains didactic solutions in the
scope of using the Polish language in teaching Russian grammar at classes of practical Russian.
The quantums of linguistic information designed by the author of the article aim at examining
the effectiveness of translation exercises among Russian philology students and explore the
significance of grammar explanation and the importance of contrasting forms of the Russian
and Polish language during the presentation of a new language material as the effective
means of preventing interference from the Polish language.

Key words: native language, linguistic interference, interlanguage contrast, grammar
explanation, language rules, translation exercises, quantising of linguistic
information, didactic experiment, testing, control group, experimental group

W literaturze glottodydaktycznej istnieja kontrowersyjne poglady na temat
roli i znaczenia jezyka ojczystego w nauczaniu jezyka rosyjskiego. Poczawszy od
metody kombinowanej postulujacej wykorzystanie jezyka ojczystego w nauczaniu
gramatyki rosyjskiej, poprzez metode¢ aktywna ograniczajacg jego stosowanie do
minimum, metode reproduktywno-kreatywna propagujaca wykorzystanie jezyka
ojczystego, do podejscia komunikacyjno-czynnosciowego reprezentujacego
umiarkowane stanowisko w sprawie stosowania jezyka ojczystego'.

1. Poglady na role jezyka ojczystego w nauczaniu jezyka obcego

Poglad, iz w nauczaniu jezyka rosyjskiego jako obcego nie jest uzasadniona
rezygnacja z uwzgledniania jezyka ojczystego uczacego sig, reprezentujg Irina
Zimniaja i Aleksiej Leontjew, ktorzy twierdza, ze ,,Jezeli nawet w organizacji nauki
nie bedziemy uwzgledniali mozliwosci (i konieczno$ci) oparcia si¢ na jezyku
ojczystym (...) uczacy sie i tak bedzie si¢ na tych nawykach opierat bez naszej

1 Zob. H. Zajyc, Ewolucja teorii nauczania jezyka rosyjskiego w szkole polskiej w latach 1950-2000,
cz. I. Metody glottodydaktyczne, Krakéw 2008.
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pomocy i udzialu. Lekcewazy¢ mozliwosci wykorzystania tej spontanicznej ten-
dencji uczacego sie po prostu nie mamy prawa’>.

Wedtug Waldemara Martona, calkowite oderwanie si¢ od jezyka ojczystego
jest niemozliwe z punktu widzenia psychologicznego oraz dydaktycznego. Jego
zdaniem, ,,nalezy jezyk ojczysty swiadomie wlaczy¢ w uczenie sie jezyka obcego
jako uktad odniesienia i podstawe poréwnawczg™. Marton traktuje uczenie sie
jezyka obcego jako uczenie si¢ ze zrozumieniem, ktdre, wedlug niego, pociaga za
soba koniecznos¢ swiadomego wykorzystania jezyka ojczystego w procesie glotto-
dydaktycznym. ,, Koniecznos¢ ta — konstatuje Marton — wynika z faktu, ze uczenie
sie ze zrozumieniem nie moze przebiegac w jakiej$ prozni intelektualnej, ale musi
zawsze odwotywac si¢ do tego, co uczen juz wie, czyli do jego uksztaltowanej juz
na danym etapie struktury umystowej™.

Stanistaw Kaczmarski wymienia cztery funkcjonujace w tej kwestii stanowi-
ska: 1) negacja jezyka ojczystego charakterystyczna dla metody bezposredniej,
2) wykorzystanie jezyka ojczystego do przekazywania informacji o zjawiskach
jezyka obcego i do porozumiewania si¢ miedzy nauczycielem i uczniami, a takze
w ¢wiczeniach translacyjnych - stanowisko charakterystyczne dla metody gra-
matyczno-tlumaczeniowej, 3) zastosowanie dwujezycznej analizy poréwnawczej
w zakresie systemu fonologicznego i gramatycznego celem ukazania cech kon-
trastywnych, dzieki ktérym mozna przewidzie¢ problemy sprawiajace uczniom
trudnosci; w zwigzku z tym zaleca si¢ opracowanie odpowiednich materialow
i procedur dydaktycznych w zakresie calkowitego wykluczenia jezyka ucznia
z procesu dydaktycznego (metoda audiolingwalana) oraz wykorzystania jezyka
ojczystego w komentarzach gramatycznych i objasnianiu leksyki (zmodytikowana
metoda audiolingwalna), 4) podkreslanie roli §wiadomo$ci w przyswajaniu jezyka
obcego, z czego wynika ,,postulat formutowania regul dla ulatwienia uczacym sie
tworzenia badz weryfikacji hipotez dotyczacych systemu jezyka obcego na pod-
stawie struktury jezyka ojczystego traktowanej tu jako kontekst odniesienia™. Ten
ostatni poglad jest charakterystyczny dla teorii kognitywnych powstatych na bazie
gramatyki generatywno-transformacyjnej Noama Chomskyego.

Proces przyswajania jezyka obcego odbywa si¢ za posrednictwem jezyka oj-
czystego, dlatego konieczne jest wykorzystanie go we wlasciwy sposob. Zdaniem
Kaczmarskiego, zestawienie dwu jezykow umozliwia uczacym sie ukazanie

2 1. Zimniaja, A. Leontjew, Wlasciwosci psychologiczne poczgtkowego stadium opanowywania jezyka
obcego, [w:] Podstawy naukowe nauczania jezyka rosyjskiego, S. Siatkowski (red.), Warszawa 1972,
s. 186.

3 W.Marton, Dydaktyka jezyka obcego w szkole sSredniej. Podejscie kognitywne, Warszawa 1978, s. 25.
Ibidem, s. 25-26.

5 S. P. Kaczmarski, Rola i znaczenie jezyka ojczystego w nauczaniu jezykow obcych, ,,Przeglad Glotto-
dydaktyczny” 1978, nr 2, s. 8.
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réznicy miedzy nabytymi nawykami jezyka ojczystego a nabywanymi nawykami
jezyka obcego. Stosowanie jezyka ojczystego proponuje w nastepujacych sytu-
acjach: 1) w celu wyjasnienia nowych struktur gramatycznych i sktadniowych
oraz jednostek leksykalnych, gdy nie znajdujemy innego sposobu, 2) w celu
udzielenia niezbednych wskazéwek dotyczacych konstrukcji gramatycznych
i skladniowych podczas wprowadzania nowego materialu, 3) w celu stosowania
krotkich komentarzy dotyczacych treéci przerabianych tekstow, 4) w celu uta-
twienia zrozumienia trudniejszych zdan i wypowiadania si¢ z uwzglednieniem
okreslonych konstrukeji®.

Badania nad rolg jezyka ojczystego w procesie nauczania jezyka obcego roz-
poczely sie na poczatku lat 50. ubieglego stulecia w RFN. W roku 1976 w Polsce
badania nad efektywnoscig nauki jezyka obcego przeprowadzila Hanna Komo-
rowska. Jednym z narzedzi badawczych byl wykorzystany przez nig kwestionariusz
ucznia. Badania wykazaly, iz w nauczaniu dominuje zmodyfikowana metoda au-
diolingwalna, o czym $wiadczy ,,uzywanie jezyka ojczystego do wyjasniania i przy
ttumaczeniach, stosowanie komentarzy gramatycznych réwnolegle z dodatkowy-
mi ¢wiczeniami, w przypadku gdy uczniowie napotykaja trudnosci”’. Okazuje sie,
ze jezyk ojczysty jest uzywany na lekcjach jako pomocniczy $rodek nauczania.
Prawie polowa uczniéw ma kontakt z jezykiem ojczystym poprzez dokonywanie
ttumaczenia z jezyka ojczystego na obcy (47,6%). Prawie trzy czwarte badanych
uczniéw ma kontakt z jezykiem ojczystym podczas korzystania z percypowania
objasnien i komentarzy gramatycznych (73,3%)°.

W roku 1987 Janusz Wyszynski przeprowadzil sondaz ankietowy wéréd na-
uczycieli jezykow zachodnioeuropejskich w liceach i technikach, celem ktérego
byto ustalenie, jakie miejsce zajmuje jezyk ojczysty w rozmaitych sytuacjach glot-
todydaktycznych. Wyniki sondazu pokazaly, iz ,jezyk ojczysty odgrywa istotna
role, zwlaszcza podczas komentowania zjawisk gramatycznych i w fazie semanty-
zacyjnej. (...). Wyraznie rysuje sie tez podejscie konfrontatywne podczas wdraza-
nia nowych konstrukeji gramatycznych™.

Wykorzystanie jezyka ojczystego na lekcjach jezyka angielskiego propa-
guje Jolanta Latkowska. Autorka przeprowadzita badania ankietowe wérod po-
czatkujacych i §redniozaawansowanych uczniéw szkdét podstawowych, ktorzy
w 81% dali twierdzace odpowiedzi, ze jezyk ojczysty powinien wystepowac na

6 S.P. Kaczmarski, Jezyk ojczysty w nauce jezyka obcego - kilka refleksji, ,Jezyki Obce w Szkole” 2003,
nr1,s. 18.

7 H. Komorowska, Kompetencja jezykowa i jej uwarunkowania, ,,Przeglad Glottodydaktyczny” 1978,
nr1,s. 151.

8 Ibidem,s. 151-152.

9 J. Wyszynski, Udziat jezyka ojczystego w procesie glottodydaktycznym, ,,Jezyki Obce w Szkole” 1992,
nr2,s.127.
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lekcjach jezyka angielskiego. Latkowska odwotuje si¢ do D. Atkinsona'’, piszac:
»Uzywaj jezyka angielskiego tak czesto jak jest to mozliwe, a jezyka ojczystego
tylko wtedy, gdy jest to konieczne™'!. Latkowska postuluje w nauczaniu grama-
tyki wykorzystanie jezyka ojczystego w nastepujacych sytuacjach: 1) dla wpro-
wadzenia kontrastu miedzyjezykowego, 2) w celu zastosowania komentarza
gramatycznego w dedukcyjnym nauczaniu gramatyki, zwlaszcza na najnizszym
stopniu nauczania w nauce jezyka obcego, 3) w zastosowaniu ¢wiczen transla-
cyjnych'.

Jezyk ojczysty pelni funkcje pomocnicza w nauczaniu gramatyki. Skierowanie
uwagi uczacych si¢ na réznice i podobienstwa w budowaniu konstrukcji w jezyku
ojczystym i docelowym moze przyspieszy¢ proces akwizycji’’. Odwolywanie sie
do jezyka ojczystego przyspiesza proces uczenia si¢, zmniejsza niepokdj ucznia
i zwieksza poczucie bezpieczenstwa. Dorota Domalewska powoluje si¢ na
D. Atkinsona'!, ktory uzycie jezyka ojczystego uzaleznia od nastepujacych
czynnikéw: 1) doswiadczenia - czestsze postugiwanie si¢ jezykiem ojczystym
przyzwyczaja uczniéw do korzystania z pomocniczej funkeji jezyka pierwszego,
2) poziomu - czestsze uzywanie jezyka ojczystego na poczatkowym etapie naucza-
nia, 3) etapu kursu - rzadsze korzystanie z jezyka ojczystego w przypadku, kiedy
uczniowie znajg nauczyciela i styl jego nauczania, 4) etapu lekcji - wykonywanie
niektorych ¢wiczen wylacznie w jezyku docelowym®.

O znaczacej roli jezyka ojczystego na plaszczyznie naukowej, teoretycznej
i empirycznej oraz metodycznej pisze Bozena Miastkowska, powolujac sie na
takich autorow, jak E. Auerbach'®, R. Weschler", S. Cole®®, V. Cook", J. Iluk® oraz

10 D. Atkinson, Teaching Monolingual Classes, London 1993.

11 ], Latkowska, Rola i miejsce jezyka ojczystego w procesie nauczania jezyka obcego. Czgs¢ II, ,,Jezyki
Obce w Szkole” 1996, nr 4, s. 305.

12 ], Latkowska, Zastosowanie jezyka rodzimego w procesie nauczania jezykow obcych, [w:] Nowe ten-
dencje w glottodydaktyce, J. Arabski (red.), Katowice 1998, s. 98-99.

13 D. Domalewska, Rola jezyka ojczystego w nauczaniu gramatyki, [w:] Literaturoznawstwo, jezyko-
znawstwo i kulturoznawstwo jako plaszczyzny przekazu we wspélczesnej glottodydaktyce, J. Knieja,
T. Zygmunt, L. Brzana (red.), Lublin 2010, s. 395.

14 D. Atkinson, Teaching Monolingual..., op. cit., s. 14.

15 D. Domalewska, Rola jezyka ojczystego..., op. cit., s. 396.

16 E. Auerbach, Reexamining English only in the ESL classroom, ,TESOL Quarterly” 1993, nr 27 (1),
5.9-32.

17 R. Weschler, Uses of Japanese (L1) in the English classroom: introducing the Functional-Translation
Method, ,,The Internet TESL Journal” 1997, 11I/11, s. 1-13.

18 S, Cole, The use of L1 in Communicative English classrooms, ,The Language Teacher” 1998, nr 22
(12),s. 11-13.

19 V. Cook, Second language learning and language teaching, London 2001.

20 ] Tluk, Thumaczyc¢ czy nie ttumaczyc na lekcjach jezyka obcego, ,Jezyki Obce w Szkole” 2008, nr 5,
s. 32-41.
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na Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego™. Miastkowska przeprowadzita
w 2009 roku badanie w formie ankiety dotyczace opinii studentéw na temat uzycia
jezyka ojczystego dla doskonalenia sprawno$ci méwienia w jezyku angielskim.
Badanie wykazalo, iz studentom jezyk ojczysty jest potrzebny w celu: ,,poréwny-
wania jezyka pierwszego i drugiego, ttumaczenia z jezyka drugiego na pierwszy,
wyja$niania struktur gramatycznych, rozumienia nowych stow (...)"*.

Miastkowska przestrzega: ,uzycie jezyka ojczystego powinno by¢ §wiadome,
a jego nadmiar moze doprowadzi¢ nie tylko do zaburzen w budowaniu kompeten-
cji komunikacyjnej w jezyku drugim (zwlaszcza, Ze zajecia to najczesciej jedyna
mozliwos¢ spotkania z jezykiem obcym) i rozleniwienia studentow (...), ale takze
do zwigkszenia sztuczno$ci/nieprawdziwosci sytuacji jezykowej i obcojezycznego
kontekstu jezykowego w klasie (...) i w konsekwencji - do zakwestionowania wia-
$ciwego celu zajec>.

Analizujac role jezyka ojczystego w nauczaniu jezyka rosyjskiego i angielskie-
go na studiach filologicznych, Magdalena Mierzwa konstatuje: ,,Jezyk macierzy-
sty uczacych sie jezyka rosyjskiego i angielskiego na studiach filologicznych ma
ogromne znaczenie i nie moze by¢ usuniety z procesu dydaktycznego, poniewaz
studenci upatrujg w nim punkt odniesienia w opanowywaniu nowego jezyka,
dokonujg zestawien i poréwnan obu systemow jezykowych, tworzac wlasne aso-
cjacje, na ktdre nauczyciel nie ma wpltywu”.

Ewa Piechurska twierdzi, iz ,,uswiadomiona znajomos¢ jezyka polskiego
w znacznym stopniu ufatwia i przyspiesza przyswojenie gramatyki jezyka an-
gielskiego i vice versa™. Proponuje stosowanie ¢wiczen podkreslajacych zna-
czenie kontekstu w danej sytuacji gramatycznej oraz ukazujacych podobienstwa
i réznice jezyka ojczystego i obcego. W tym celu zaleca stosowanie ¢wiczen
ttumaczeniowych?.

21 H. Komorowska (red.), Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sig, nauczanie, oce-
nianie, Warszawa 2001, s. 24, 83.

22 Miastkowska B., Uzycie jezyka ojczystego na lekcji jezyka obcego. Sukces czy porazka, ,Jezyki Obce
w Szkole” 2010, nr 1, s. 48.

23 Ibidem, s. 50.

24 M. Mierzwa, Rola jezyka ojczystego w nauczaniu jezyka rosyjskiego i angielskiego na studiach filolo-
gicznych, [w:] Literaturoznawstwo, jezykoznawstwo i kulturoznawstwo jako ptaszczyzny przekazu we
wspétczesnej glottodydaktyce, J. Knieja, T. Zygmunt, L. Brzana (red.), Lublin 2010, s. 407.

25 E. Piechurska, O gramatyce inaczej, czyli Swiadomos¢ wlasnej wiedzy, ,,Jezyki Obce w Szkole” 2002,
nr 2, s. 35.

26 Ibidem.
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2. Znaczenie regul gramatycznych w przyswajaniu jezyka obcego

Zdaniem Martona, werbalizacja reguly gramatycznej jest konieczna i pozy-
teczna oraz jest konsekwencja zalozenia, w mygl ktérego uczenie si¢ gramatyki
jezyka obcego jest uczeniem si¢ przez zrozumienie. Marton zaleca formulowanie
reguly droga kierowanego odkrycia poprzez odwotanie si¢ do zastosowanego
uprzednio organizatora poprzedzajacego. ,Jest to rowniez wilasciwy czas i od-
powiednie miejsce na realizacj¢ zasady $wiadomego kontrastowania, bioracego
pod uwage kontrasty wewnatrz- lub miedzyjezykowe, albo tez jedne i drugie,
w zaleznoéci od przewidywanego typu interferencji’.

Komorowska zaleca stosowanie krdtkich komentarzy gramatycznych zamiast
niezbyt precyzyjnych pseudokomentarzy. Wedlug niej, komentarz gramatyczny
jest przydatny w pracy nad materialem, ktéry pozostaje pod wptywem interferen-
cji jezyka ojczystego uczacego si¢, pomagajac w uzyskaniu poprawnosci grama-
tycznej®.

Wedtug Marii Dakowskiej, ,traktowanie reguty jezykowej jako centralnej ka-
tegorii dydaktycznej prowadzi do dominacji proceséw analitycznych i promowa-
nia wiedzy metajezykowej w miejsce ¢wiczen polegajacych na zdobywaniu wiedzy
jezykowej i wprawy na materiale prymarnych danych jezykowych™. Podkresla
ona, ze wedlug wielu badaczy, prezentacja i ¢wiczenie regut gramatycznych nie
maja jednoznacznego wplywu na proces budowania wypowiedzi, jednakze za-
znacza: ,argumentacja, iz regula jezykowa nie jest materiatem wyj$ciowym ani
mechanizmem produkgji jezykowej nie przekresla wszelkiej przydatnosci reguty
jezykowej w nauczaniu jezyka obcego™.

Anna Michonska-Stadnik konstatuje, ze nie ma jednoznacznej odpowiedzi
w kwestii stosowania instrukcji gramatycznej (wiedzy metakognitywnej). ,Wydaje
sie, ze instrukcja formalna moze mie¢ pewien pozytywny wptyw na szybko$¢ przy-
swajania jezyka, natomiast nie jest w stanie, jak twierdza niektorzy specjalisci (np.
Krashen), zmieni¢ kolejnosci przyswajania morfeméw gramatycznych. Inaczej
mowigc, nic nie da wprowadzenie trudniejszych elementéw gramatyki wczesniej
- uczniowie i tak nie beda w stanie ich przyswoic i stosowaé w wypowiedziach

jezykowych™!.

27 'W. Marton, Optymalizacja nauczania jezykéw obcych w szkole, Warszawa 1979, s. 85.

28 H. Komorowska, Nauczanie gramatyki jezyka obcego a interferencja. Audiolingwalizm, kognitywizm,
interferencja, Warszawa 1980, s. 154-158.

29 M. Dakowska, Psycholingwistyczne podstawy dydaktyki jezykéw obcych, Warszawa 2001, s. 169.

30 Ibidem, s. 170.

31 A. Michonska-Stadnik, Teoretyczne i praktyczne podstawy weryfikacji wybranych teorii subiektyw-
nych w ksztatceniu nauczycieli jezykéw obcych, Wroclaw 2013, s. 57.
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Do powaznych przyczyn przemawiajacych za wprowadzaniem reguly gra-
matycznej Michonska-Stadnik zalicza dwie: ,,1) pozwala ona na lepsze i bardziej
precyzyjne zrozumienie przekazywanej informacji, a jej poprawne uzycie sprawia,
ze osoba uczaca si¢ jest dobrze akceptowana przez srodowisko rodzimych uzyt-
kownikow tego jezyka; 2) okresla kontekst wypowiedzi, sytuuje ja w zastanej rze-
czywisto$ci, pozwala na jej jednoznaczng interpretacje”.

3. Cwiczenia tltumaczeniowe

Waldemar Marton zaleca stosowanie ttumaczenia gramatycznego przebiega-
jacego jednokierunkowo z jezyka polskiego na jezyk obcy (nauczyciel wypowiada
zdanie w jezyku polskim, a uczen ttumaczy je na jezyk obcy). Marton wskazuje na
nastepujace zalety ¢wiczenia ttumaczeniowego: 1) nie mozna w nim uczestniczy¢
w sposob mechaniczny, wykonujac je trzeba by¢ swiadomym znaczenia i funkeji
kazdego z jego elementéw, 2) przeciwdziala interferencji ze strony jezyka ojczy-
stego, 3) spetnia warunki drylu, 4) posiada wartos¢ motywacyjna: ,,przettumacze-
nie bowiem zdania na jezyk obcy jest swojego rodzaju zadaniem problemowym,
ktorego pomyslne rozwigzanie moze sprawi¢ uczniowi duza satysfakcje™.

Dyskusje na temat tlumaczenia w nauczaniu jezykéw obcych podjat w latach
70. XX wieku Stanistaw Kaczmarski. Twierdzi on, ze nawet w przypadku zaawanso-
wania w nauce jezyka obcego uczacy si¢ w sposob §wiadomy lub mniej §$wiadomy
bedzie dokonywat tltumaczenia tworzonego przez siebie tekstu z jezyka ojczystego
na obcy. Proces ten definiuje jako ,tlumaczenie myslowe” (mental translation).
Dotyczy ono przede wszystkim plaszczyzny gramatyki, ale zaznacza si¢ takze
w zakresie stownictwa, zwlaszcza tzw. syntagm konwencjonalnych. Skutki tego
ttumaczenia uwidaczniajg si¢ w nastepujacych sytuacjach: 1) gdy poszukujemy
w umysle $rodkéw jezykowych dla wyrazanych mysli w mowie; 2) w sytuacjach,
gdy wypowiadamy si¢ na temat znany w jezyku ojczystym, co wiaze si¢ z koniecz-
noscig odwolywania si¢ do doswiadczen w tym jezyku; 3) w sytuacjach sponta-
nicznego zachowania si¢ jezykowego; 4) w trakcie symultanicznego ttumaczenia™.
Kaczmarski prezentuje przyklady ¢wiczen translacyjnych, wéréd ktérych wyréznit
¢wiczenia refleksyjne i funkcjonalno-komunikacyjne oraz ¢wiczenia transferen-
cyjne, do ktdrych zaliczyl ¢wiczenia na zasadzie analogii w poréwnaniu dwuje-
zycznym i ¢wiczenia na zasadzie kontrastu w poréwnaniu dwujezycznym?™.

32 Ibidem, s. 58-59.

33 'W. Marton, Dydaktyka jezyka obcego..., op. cit., s. 92.

34 S. P. Kaczmarski, Rola i znaczenie jezyka ojczystego..., op. cit., s. 26-27.

35 S. P. Kaczmarski, Wstep do bilingwalnego ujecia nauki jezyka obcego, Warszawa 1988, s. 83.
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Komorowska zaleca stosowanie kilkuzdaniowych ¢wiczen ttumaczeniowych,
ktore maja na celu zestawienie form jezyka ojczystego i obcego oraz wskazanie
ich réznych funkcji w obu jezykach. Jest ona zwolenniczka skontrastowania form
jezyka ojczystego i jezyka obcego po opanowaniu kazdej z nich osobno, ktére
powinno mie¢ miejsce w koncowej fazie procesu nauczania dotyczacej okreslone;j
jednostki metodycznej. Wowczas kontrast bedzie polegal na: 1) bezposrednim
zestawieniu dwdch mylacych sie form jezykowych, 2) zestawieniu form wyste-
pujacych w obu jezykach. Zaleca takze stosowanie kontrastu przy prezentacji
nowego materiatu jezykowego (wprowadzenie poszczegolnych form gramatycz-
nych, wprowadzenie czaséw w zdaniach pojedynczych rozwinietych w jezyku an-
gielskim). Autorka ta proponuje stosowanie kontrastu miedzyjezykowego w razie
pojawienia si¢ bledéw zwigzanych z interferencja miedzyjezykows. Stosowanie
kontrastu zapobiegajacego interferencji jest, wedtug Komorowskiej, skuteczne.
Swiadczy o tym praktyka metodyczna®.

Komorowska uwaza tlumaczenie z jezyka ojczystego na jezyk obcy za
czynnik kognitywny, ktdry jest istotny przy tworzeniu poprawnosci gramatycznej.
Naduzywanie tlumaczenia uwaza za blad, poniewaz zbyt duzy nacisk na ksztal-
towanie sprawnosci ttumaczenia nie jest uwzgledniany w programach nauczania.
Tlumaczenie z jezyka ojczystego na jezyk obcy ,jako jedna z mozliwych technik
kontrastowania, w tym przypadku kontrastowania struktur jezyka ojczystego
z analogicznymi strukturami jezyka obcego, odda¢ moze (...) jednak ogromne
ustugi. Wykorzystanie jej pomaga bowiem uczniom uchwyci¢ réznice, jaka na
0got wystepuje miedzy obydwoma jezykami odno$nie segmentacji rzeczywistosci
pozajezykowej. I w tym przypadku kontrast wiaze si¢ $cisle z przeciwdzialaniem

interferencji™.

4. Koncepcja kwantowania informacji lingwistycznej

Proponujemy nastepujace rozwigzania dydaktyczne w zakresie wykorzysta-
nia jezyka ojczystego w nauczaniu gramatyki jezyka rosyjskiego na ¢wiczeniach
z praktycznej nauki jezyka rosyjskiego: 1) wykorzystanie komentarza gramatycz-
nego jako elementu kognitywnego i skutecznego $rodka zapobiegajacego interfe-
rencji; 2) kontrastowanie materialu gramatycznego w formie kwantowania infor-
macji lingwistycznej oraz 3) stosowanie gramatycznych ¢wiczen translacyjnych.

36 H. Komorowska, Nauczanie gramatyki jezyka obcego..., op. cit., s. 126.
37 Ibidem, s. 176.
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Proponujemy stosowanie koncepcji kwantowania informacji lingwistycznej
Janusza Henzla. Zdaniem Henzla, ,kwanty informacji lingwistycznej powstaja
w $wiadomosci uczacego sie zywiotowo w rezultacie: (1) redukgji informacji lin-
gwistycznej, otrzymywanej przez ucznia w gotowej formie z réznych zrédet (od
nauczyciela, z podrecznika, z towarzyszacych mu pomocy dydaktycznych i in.)
lub w rezultacie (2) dokonywanej przez uczacych sie generalizacji (na podstawie
opracowywanych tekstow, wykonywanych ¢wiczen, korekty popelnianych przez
uczacych sie bledow) z nastepujacg redukeja generalizowanej informacji™® [ttum.
H.Z.-K.].

Kwanty informacji lingwistycznej moga by¢ wykorzystane przez uczacych
sie przy rozwigzywaniu probleméw powstajacych w toku przekodowywania.
W zwiazku z tym jako punkt wyjsciowy jest podawany ekwiwalent w jezyku ojczy-
stym, a jako docelowy - ekwiwalent w jezyku obcym™.

Stworzony dla celéw glottodydaktycznych kwant informacji lingwistycz-
nej polega na tym, iz ,uczacemu si¢, jednoczesnie z rozbudowana informacja
lingwistyczng, jest zaproponowany jej zredukowany wariant potrzebny do bez-
posredniego wykorzystania podczas operacji momentalnej refleksji”* [ttum.
H. Z.-K.], ktéra polega ,,na natychmiastowym przywotaniu z pamieci i operacyj-
nym wykorzystaniu kwantéw informacji lingwistycznej i/lub informacji teksto-
wej”! [thum. H. Z.-K.]. Henzel kwanty informacji tekstowej i lingwistycznej de-
finiuje w nastepujacy sposob: ,, Kwant informacji tekstowej jest to zapamigtany
fragment tekstu, ktéry moze by¢ wykorzystany w gotowej lub przeksztalconej
formie dla rozwigzania problemu powstalego w procesie przekodowywania.
Kwant informacji lingwistycznej — to najmniejsza porcja wiedzy lingwistycznej,
konieczna i wystarczajaca do rozwigzania problemu powstatego w procesie prze-
kodowywania™* [ttum. H. Z.-K.].

Przyswojenie materialu gramatycznego wymaga stosowania réznorodnych
¢wiczen, wérod ktdrych wazne miejsce zajmujg ¢wiczenia translacyjne (ttuma-
czenie krétkich i nieskomplikowanych zdan z jezyka polskiego na rosyjski). Cwi-
czenia te powinny stuzy¢ kontroli stopnia zrozumienia materialu gramatycznego

38 4. Tenuenn, Keanmosanue numesucmuueckoii uHPopmayuu u e2o npumeHerue 8 uH2600U0aKmu-
HeCKUX MAmepuanax no pycckomy ssviky, [w:] Bonpocvl nuHesucmuku u AuHz800UOAKMUKU.
Marepuanst koHdpepenuun MATIPAJL, T. Kebepek (red.), Krakow 1996, s. 215.

39 Ibidem, s. 220.

40 Ibidem, s. 215.

41 Tbidem, s. 214.

42 Ibidem, s. 214-215.
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i jego utrwaleniu. Sprzyjaja one zestawieniu polskich i rosyjskich zjawisk grama-
tycznych i przeciwdzialajg interferencji jezyka ojczystego®.

Janusz Henzel zaleca stosowanie ¢wiczen translacyjnych (ustne ttumaczenie
z jezyka polskiego na rosyjski zdan majacych charakter komunikatywny) bezpo-
srednio po kontrastywnej prezentacji materialu gramatycznego oraz w fazach jego
utrwalania i powtarzania. Cwiczenia te stuzg opanowaniu okre$lonego materiatu
gramatycznego, a takze ksztalttowaniu kompetencji komunikacyjnej oraz sprzyjaja
optymalizacji proceséw ttumaczenia wewnetrznego*.

Opracowane przez nas kwanty informacji lingwistycznej byly prezentowa-
ne studentom w grupach eksperymentalnych w formie pisemnej na zajeciach
z praktycznej nauki jezyka rosyjskiego, a nastepnie objasniane przez wykladowce.
Studenci w ramach eksperymentu dydaktycznego (grupy eksperymentalne) pro-
wadzonego przez nas w kilku uczelniach (Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie,
Uniwersytet Jagiellonski, Uniwersytet Kielecki) wykonywali opracowane przez
nas zadania translacyjne na zajeciach, a po zakonczeniu danej partii materiatu, np.
z zakresu rekcji bezprzyimkowej czasownikow czy przyimkowo-przypadkowej,
byty przeprowadzane testy w formie pisemnej zawierajace ¢wiczenia translacyjne.
Testy te byly stosowane w grupach kontrolnych oraz eksperymentalnych. Celem
testowania bylo zbadanie skutecznosci oddzialywania ¢wiczen translacyjnych
w grupach eksperymentalnych poprzez poréwnanie pretestéw ciggu eksperymen-
talnego z pretestami ciggu kontrolnego oraz posttestow ciaggu eksperymentalnego
z posttestami ciggu kontrolnego®.

5. Zastosowanie kwantowania informacji lingwistycznej w na-
uczaniu jezyka rosyjskiego

Oto przyktady opracowanego przez nas materialu gramatycznego w formie
kwantéw informacji lingwistycznej i ¢wiczen translacyjnych:

43 J. Henzel, Podstawowe zalozenia metody reproduktywno-kreatywnej, ,,Przeglad Rusycystyczny”
1978, nr 3, s. 52-53.

44 4. Tenuenn, OcosHanHoe o6r1adeHue 37eMEHMAPHOLE NTUH2BUCMUYECKON uHPopmayuell u Gop-
MUposaHue KOMMYHUKAMUBHOU Komhemenyuu yuausuxcs, ,Przeglad Rusycystyczny” nr 1-4, 1990,
s. 28.

45 Wryniki uzyskane na podstawie przeprowadzonych przez nas badan beda zaprezentowane w innych
publikacjach.
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Czasowniki miejsca oraz czasowniki ruchu (rok I)

Tabela 1.
+ na+ Msc. + Ha+ Bun.
wieszac ndk., powiesi¢ dk. < BeIlIaTh Heco8., IOBECUTD CO8. <
+w+Msc. + B+BuH.
na (czym?) Ha (410?)
wieszac ndk., powiesi¢ dk.< BelllaTh HeCo8., MOBECUTh c06,<
w (czym?) BO (4r0?)
na $cianie Ha CTeHy
wiesza¢, powiesi¢ < BellaTh, IOBECUTh <
w szafie B ImKad

opracowanie: H. Zajac-Knapik

Cwiczenie. Przettumacz na jezyk rosyjski:
1. Tamara powiesita sukienke w szafie.

2. Ojciec wiesza obraz na $cianie.

3. Oleg powiesit mape w klasie na tablicy.

4. Uczniowie powiesili lampki na choince.
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Tabela 2.
¢ ?
wracaé ndk., skads BO3BpamaThcs Hecos., / OTKYAAS
powrécic dk., BO3BPATUTDHCS CO8.
takze wrocié dk maxice BEPHYTbCA CO8.
dokad? Y Kyga?

+z + Dop.; z + Dop.
wracaé ndk.,
powrdcic¢ dk., +zza + Dop.
takze wrocié dk

+do+Bier.; do+Bier;

+ us+Pom.; c+Pog.
BO3BpAIaTbCA HECO8.,
BO3BPATUTLCA CO8. +us-3a+Poj.
makiie BepHYTBCS COB.

+B+BuH.; Ha +BuH.;

do+Cel. K+]lar.

z podrézy U3 I0e3JKHU

Z pracy € paboThl

7za granicy U3-3a rPaHULbl

, stad 0TCrO/a

wracac, stamtad BO3BpalaTbCs, oTTYyzA
powrdcic, tutaj BO3BPAaTUTHCA, croa
takze wrocié tam Makoice BEpPHyTHCS TyAa

do miasta B rOpoJ,

do ojczyzny Ha POAUHY

do rodzicow K POAUTENSAM

do domu JIOMOM

opracowanie: H. Zajac-Knapik

Cwiczenie. Przettumacz na jezyk rosyjski:

. Skad wracasz?
. Dokad wracasz?

. Wracamy tutaj.

. Stad wracamy do domu.

. Tam wrdcg jutro.

. Wrdcilismy stamtad wczoraj.

. W niedziele wracamy do miasta.

O 0 N1 O Ul b W N —

10. Olga szybko wraca z pracy.

. Borys wrécil do domu p6zno wieczorem.

. Ania wrocila z podrozy o szdstej wieczorem.

11. Pietia wrdcit zza granicy przedwczoraj.
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Rekcja bezprzyimkowa czasownikow (rok IT)

Tabela 3.
liczy¢ ndk., policzy¢ dk.  + Bier. CYNTATDb HeCo8., TOCYUTATD c08. + BuH.
+ Bier. + Bumn.
uwazaé ndk. < CYMTATb HECOB. <
+ za + Bier. + Trop.
liczy¢ ndk., policzy¢ dk.  kogo? co? CUUTATD HECOB., TOCUUTATh CO8. KOTO? 4TO?
kogo? co KOTo? 4T0?
uwazaé ndk. < CUNTATDb Hecos. <
za kogo? za co? KeM? uem?
liczy¢, policzy¢  obecnych CYMTATh, OCYUTATh  TPUCYTCTBYIOUIMX
lotnika za bohatera NETYMKA TepoeM
uwazac < CUNTATh <
artykul za plagiat CTaThi0 IIATMATOM

opracowanie: H. Zajac-Knapik

Cwiczenie. Przettumacz na jezyk rosyjski:

1. Policzyliémy obecnych na zebraniu.

2. Kostia uwaza swojego ojca za bohatera.

3. Uwazamy go za uczciwego czlowieka.

4. Pietia uwazal swojego nauczyciela za dobrego pedagoga.
5. Borys codziennie liczy pienigdze.

6. Artykul w znanym czasopismie uwazaliémy za plagiat.
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Rekcja przyimkowo-przypadkowa czasownikow (rok IT)

$pieszy¢ sie ndk. + 2+ Narz.
pospieszy¢ sie dk.

do + Dop.

CIICIINUTDb HECO8. tot TBOP'
IIOCIICHIUTD CO8.

+ do + Bier.; na + Bier,;

+ c+Tsop.
TOPOTINTBCA HECOB. <

TIOTOPOIINTBHCA CO8.

+ B + BuH.; Ha + Bun.;
K + llat.

+ B + Bun.; Ha + Bun.;
K + JlaT.

$pieszy¢ sie ndk. < z czym?

?
CIIELINTD HeCo8. < ¢ aems

posépieszyc¢ si¢ dk. dokad? TIOCIIENINTD CO8. Kyma?
TOPOINUTBCS HECOB. ¢ uem?
TIOTOPOTINTDCA CO8. < Kyna?

z praca c paboToit
$pieszyc sie do teatru CHeNUThb B TeaTp
pospieszy¢ sie do chorego TIOCTICIINTD K 60/IbHOMY

przyjaciela TOBApHUILY
na pociag Ha noes/,
c paboToit
TOPOIUTHCS B TeaTp
TIOTOPOTINTHCA K 6OJIBHOMY
TOBapHUILYy
Ha 10e3/

Przetlumacz na jezyk rosyjski:

1. Spiesze sie na pociag.

2. Wiktor spieszy si¢ z praca.

3. Lekarz spieszyt si¢ do chorego.
4. Spieszylismy sie na pociag.

5. Spieszymy si¢ do teatru.

opracowanie: H. Zajac-Knapik
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