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SPECJALIZACJA NAUCZYCIELSKA NA FILOLOGII ROMANSKIE]
A KOMPETENCJE NAUCZYCIELA JEZYKA SPECJALISTYCZNEGO'

STRESZCZENIE

Specjalizacje nauczycielskie obecne s3 w programach ksztatcenia wszystkich filologii roman-
skich, a ich celem jest przygotowanie studentéw do wykonywania zawodu nauczyciela jezyka
obcego. Programy zaje¢ w ramach specjalizacji requlowane s3 stosownym rozporzadzeniem
ministra i dos¢ sztywno przenoszone do programow ksztatcenia na poziomie uniwersyteckim.
Czy odgdrne wytyczne ministerialne uwzgledniajg wystarczajaco docelowy profil i kompeten-
cje nauczyciela jezyka specjalistycznego? Jak uczelnie wyzsze podporzadkowuja sie przepisom
prawa w zakresie przygotowania do wykonywania zawodu nauczyciela jezyka obcego?
Celem niniejszego tekstu jest, z jednej strony, przeglad programoéw specjalizacji nauczyciel-
skiej na wybranych polskich romanistykach pod katem tresci ksztatcenia przygotowujacych
do pracy z grupami o potrzebach zawodowych, a z drugiej, odniesienie ich do kompetencji
pozadanych w zawodzie nauczyciela jezyka specjalistycznego.

Stowa kluczowe: nauczyciel jezyka specjalistycznego, ksztatcenie nauczycieli, filologia
romanska, kompetencje

SUMMARY

Teaching specialisation at institutes of Romance studies versus competences
of specialist language teachers

AllRomance language institutes feature teaching specialisations in order to provide students
with foreign language teaching qualifications. The curriculum for these specialisations is
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subject to ministerial regulations, and as such is quite rigidly transposed onto university
programmes. Are the ministerial guidelines adequate for the target profile and competences
of the specialist language teacher? How do higher education institutions comply with
regulations regarding training foreign language teachers?

The aim of the presented article is, on the one hand, to review available teaching specialisation
content at selected Romance institutes in Poland in terms of vocational language teaching,
and on the other hand to assess the relevance of the programmes for desirable competences
of a specialist language teacher.

Key words: specialist language teacher, teacher training, Romance studies, competences

Wspolczesna epoka sprzyja refleksji nad sposobami i kierunkami ksztalcenia
nauczycieli, w tym nauczycieli jezykéw obcych. Przemiany i reformy zachodzace
od poczatku wieku w zyciu spoleczno-gospodarczym i edukacyjnym wplywaja
na postrzeganie naszych czaséw jako m.in. ,postepujacej globalizacji™, ,doby
przemian™, ,doby integracji europejskiej™, ,ery cyfrowej™ (digital age), ,doby
zmian i transformacji™, w ktorych ewoluuja role i funkcje nauczyciela, a razem
z nimi takze i jego kompetencje. Nalezy si¢ wiec zastanowi¢, czy wspoélczesne
formy i programy ksztalcenia nauczycieli jezykow obcych nadazaja za dynamika
zmian dokonujgcych si¢ w otaczajacej nas rzeczywistosci.

Celem niniejszego tekstu jest analiza oferty edukacyjnej studiow filolo-
gicznych pod katem ksztalcenia nauczycieli jezyka specjalistycznego. Analiza
zostanie dokonana na przykladzie programéw filologii romanskich w Polsce
i (nie)obecnosci w nich tresci rozwijajacych kompetencje nauczyciela w zakre-
sie nauczania jezyka francuskiego dla potrzeb zawodowych.

1 W niniejszym tekécie pozostawiamy na boku dyskusje nad mozliwymi definicjami jezyka specjali-
stycznego (por. E. Gajewska, M. Sowa, LSB, FOS, Fachsprache... Dydaktyka jezykéw specjalistycznych,
Lublin 2014), przyjmujac, Ze na potrzeby niniejszego artykulu termin ten odnosi si¢ do naucza-
nia jezyka obcego uwzgledniajacego potrzeby i cele zawodowe uczacych sie. Jako synonimiczne
traktowa¢ bedziemy w niniejszym tekscie terminy ,,jezyk specjalistyczny” oraz ,jezyk dla potrzeb
zawodowych”.

2 J. Gnitecki, Kompetencje i zwigkszanie szans edukacyjnych nauczyciela w cyklu zycia w warunkach
postepujgcej globalizacji, [w:] W poszukiwaniu wyznacznikéw kompetencji nauczyciela XXI wieku,
E. Koziol, E. Kobylecka (red.), Zielona Géra 2002, s. 53-75.

3 E.Zawadzka, Nauczyciel jezykow obcych w dobie przemian. Krakéw 2004.

Nauka jezykow obcych w dobie integracji europejskiej, K. Karpinska-Szaj (red.), Lask 2005.

5 J.Krajka, The Language Teacher in the Digital Age — Towards a Systematic Approach to Digital Teacher
Development, Lublin 2012.

6 7 zagadnien profesjonalizacji nauczycieli wezesnej edukacji w dobie zmian, ]. Batachowicz, A. Szkolak
(red.), Krakow 2012.
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1. Ksztalcenie przygotowujace do zawodu nauczyciela

Ksztalcenie przygotowujace do wykonywania zawodu nauczyciela jezyka
obcego (tu francuskiego) jest obecne w programie studiéw praktycznie kazdej
tilologii romanskiej w Polsce (patrz sekcja 3). Odbywa si¢ ono w ramach spe-
cjalizacji pedagogicznej (nazywanej takze nauczycielska lub dydaktyczng), ktéra
w ostatnich latach poddawana byta wielu modyfikacjom za sprawa odgoérnych
wytycznych ministerialnych’. Obecnie jej ksztalt reguluja zapisy Rozporzgdzenia
MNiSW z dn. 17 stycznia 2012 w sprawie standardow ksztalcenia przygotowujgce-
go do wykonywania zawodu nauczyciela®, a przygotowanie do zawodu nauczycie-
la ma miejsce na studiach pierwszego i/lub drugiego stopnia.

W niniejszym Rozporzgdzeniu ustawodawca wskazal ogélne i szczegotowe
efekty ksztalcenia, jakie winny by¢ osiggniete w trakcie realizacji programu
zaje¢ przygotowujacych do wykonywania zawodu nauczyciela. Sprecyzowal
réwniez sposoby realizacji omawianego ksztalcenia, ktére dokonuje si¢ w obrebie
moduléw z przypisang im minimalng liczbg godzin.

Modul pierwszy ma za zadanie merytorycznie przygotowa¢ do wykonywania
zawodu nauczyciela w odniesieniu do nauczanego przedmiotu, w tym przypad-
ku jezyka francuskiego. Owo przygotowanie powinno by¢ realizowane zgodnie
z tre$ciami ksztalcenia okreslonymi w programie wlasciwym dla realizowanego
kierunku studiow tj. filologii romanskiej i przypisanymi do nich kierunkowymi
oraz przedmiotowymi efektami ksztalcenia.

W module drugim wskazano na tresci wynikajace bezposrednio z obszaru
pedagogiki i psychologii, co ma przygotowac przyszlych nauczycieli do pracy
z uczniami na poszczegélnych etapach edukacyjnych. Zaleca sig, aby kompo-
nenty modutu integrowaty wiedze teoretyczng z umiejetnosciami praktycznymi
niezb¢dnymi do wykonywania zawodu nauczyciela.

Wreszcie, modut trzeci obejmuje przedmioty i tre$ci zapewniajace przygo-
towanie w zakresie dydaktycznym do nauczania pierwszego przedmiotu w mi-
nimalnym wymiarze 120 godzin. Podobnie jak w module 2, treéci ksztalcenia
wchodzace w zakres dydaktyki przedmiotu zostaly réwniez powigzane z cha-
rakterystyka uczacych sie na kolejnych etapach edukacji szkolnej’. W zakresie

7 E. Gajewska, M. Sowa, Sposoby ksztatcenia nauczycieli jezykow specjalistycznych: od rzeczywistosci
edukacyjnej do rozwigzan systemowych, ,Neofilolog” 2015, nr 44/2, s. 233-248.

8 Dz U.Poz 131.

9 Nalezy zaznaczy¢, ze w przypadku jezykéw obcych o tzw. niskiej popularnosci, wéréd ktorych
w ostatnich latach znajduje sie jezyk francuski (por. Raport ORE z 2013 r.), umieszczanie w pro-
gramie zajec z dydaktyki szczegdtowej na etapie edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej, a nawet
w klasach IV-VI szkoly podstawowej, nie ma wiekszego sensu z powodu nieobecnosci tych jezykow
na wskazanych etapach ksztalcenia w placoéwkach oswiatowych.
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tematyki niniejszego artykulu oraz jego celéw, etapem wlasciwym do analizy
nauczania jezyka dla potrzeb zawodowych jest III i IV etap edukacyjny obej-
mujacy gimnazjum, szkole ponadgimnazjalng oraz ksztalcenie w zawodzie.
W mysl tekstu cytowanego Rozporzgdzenia owo ,,ksztalcenie w zawodzie dotyczy
0s6b przygotowujacych sie do nauczania przedmiotéw zawodowych™. Czy takie
stwierdzenie jest wystarczajace, aby uznac, ze jezyk obcy jest (moze by¢) przed-
miotem zawodowym?

Poszukiwanie odpowiedzi na postawione powyzej pytanie moze ulatwi¢
analiza tekstu innego ministerstwa tj. Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Naro-
dowej z dn. 7 lutego 2012 r. w sprawie podstawy programowej ksztalcenia w za-
wodach'. Podstawa programowa ksztalcenia w zawodach definiuje m.in. efekty
ksztalcenia wspdlne wszystkim zawodom. Warto zauwazy¢, ze wérdd takich
wlasnie efektow wymieniono jezyk obcy ukierunkowany zawodowo (JOZ).
Oznacza to konkretnie, ze Rozporzgdzenie MEN traktuje jezyk obcy jako jedna
ze skladowych przygotowania zawodowego. Opanowanie jezyka komunikacji za-
wodowej pozwala uczniowi na ,,realizacje zadan zawodowych za posrednictwem
zasobu $rodkéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych
oraz fonetycznych), interpretacje wypowiedzi dotyczacych wykonywania typo-
wych czynnosci zawodowych, analize i interpretacje krétkich tekstow pisemnych
dotyczacych wykonywania typowych czynnosci zawodowych, formutowanie
krotkich i zrozumiatych wypowiedzi oraz tekstéow pisemnych umozliwiajacych
komunikowanie si¢ w §rodowisku pracy, jak réwniez korzystanie z obcojezycz-
nych zrédet informacji™?. Przytoczone powyzej efekty ksztalcenia zawodowego
w odniesieniu do nauki JOZ $wiadcza o duzej roli jezyka w wykonywaniu zadan
zawodowych, w ktdrych to jezyk jest jednym z mozliwych narzedzi dzialania
profesjonalisty.

Wracajac ponownie do Rozporzgdzenia MNiSW w sprawie standardow przy-
gotowujacych do wykonywania zawodu nauczyciela nalezy zauwazy¢, ze wsréd
tresci sugerowanych mniej lub bardziej wyraznie w ramach dydaktyki przed-
miotu (jezyka obcego) pojawiaja sie m.in. nastepujace sformulowania: podstawa
programowa ksztalcenia w zawodzie, praca i zawod, opis zawodu, stanowisko
pracy, czynno$ci zawodowe, kwalifikacje i kompetencje zawodowe, ksztalcenie
zawodowe, ksztalcenie umiejetnosci i nawykow dzialan zawodowych, wykony-
wanie zadan zawodowych w srodowisku zblizonym do $rodowiska pracy oraz
w srodowisku pracy. W naszej ocenie, we wszystkich tych elementach mozna upa-

10 Dz. U. Poz. 131, s. 14.
11 Dz. U. Poz. 184.
12 Tbidem, s. 22-23.
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trywac obecnosci jezyka obcego jako nieodzownej kompetencji pozwalajacej na
wykonywanie danego zawodu czy zajmowanie konkretnego stanowiska'. Cho¢
sam tekst Rozporzgdzenia MNiSW nie wspomina wyraznie o przygotowaniu do
prowadzenia zaje¢¢ jezykowych dla potrzeb zawodowych, przytoczone powyzej
fragmenty moga wskazywac wilasnie na taki profil nauczyciela jezyka obcego (tj.
nauczyciela jezyka specjalistycznego).

2. Kompetentny nauczyciel jezyka obcego

Bioragc pod uwage przekroéj poszczegdlnych etapéw edukacji (od nauczania
przedszkolnego po wszystkie typy szkol i ksztalcenie w zawodzie), nauczyciel
jezyka obcego moze pracowac z grupami w réznym wieku, na réznym poziomie
bieglosci jezykowej i o réznych potrzebach (ogoélnych i zawodowych). W zalez-
nosci od kontekstu edukacyjnego i profilu odbiorcéw ksztalcenia pelnione przez
niego role moga by¢ bardzo rézne. Przyjmowane role beda natomiast warunko-
wac okreslone kompetencje zawodowe.

2.1. Role i funkcje spoleczne nauczyciela

Literatura przedmiotu obfituje w publikacje podejmujace rozwazania nad
mozliwymi rolami i funkcjami petnionymi przez nauczyciela. Poniewaz, jak
wspomniano na poczatku, wspolczesne czasy sg areng istotnych przemian spo-
teczno-gospodarczych, typologie dokonywane w odniesieniu do powinnosci na-
uczyciela przez réznych autoréow uwypuklaja réznorodne aspekty jego pracy.

Rozwazajac kompetencje nauczyciela w czasach postepujacej globalizacji,
Gnitecki' zwraca uwage na dyspozycje osobowe nauczyciela i jego kompetencje
sytuacyjne. Poszukujac wyznacznikéw kompetencji nauczyciela XXI wieku, Fe-
renz” przytacza klasyfikacje rél nauczyciela, wedlug ktorych jest on postrzegany
m.in. jako pomoc dla ucznia, obywatel §wiata, wychowawca, tlumacz podejmu-
jacy sie transformacji systemu wiedzy, stymulator i animator, organizator i kon-
sultant, koordynator i integrator, satysfaktor oraz diagnosta. Osadzajac prace na-

13 M. Sowa, D'une activité pédagogique a lactivité professionnelle. Le cheminement vers la compétence,
Lublin 2011.

14 . Gnitecki, Kompetencje i zwigkszanie szans edukacyjnych nauczyciela w cyklu zycia w warunkach
postepujgcej globalizacji, [w:] W poszukiwaniu wyznacznikéw kompetencji nauczyciela XXI wieku,
E. Koziol, E. Kobytecka (red.), Zielona Géra 2002, s. 63.

15 K. Ferenz, Kulturowe i polityczne konteksty rol nauczyciela, [w:] W poszukiwaniu wyznacznikéw
kompetencji nauczyciela XXI wieku, E. Koziol, E. Kobytecka (red.), Zielona Gora 2002, s. 47-48.
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uczyciela w kontekscie intensywnie rozwijajacych si¢ nowoczesnych technologii,
Krajka'® przypisuje nauczycielowi szczegélowe role polegajace na technicznym
wsparciu nauki jezyka obcego oraz zarzadzaniu grupa i procesem nauki (techni-
cal roles, managerial roles, pedagogical roles, social roles).

Zawadzka'” widzi w nauczycielu jezykéw obcych eksperta, wychowawce,
posrednika kulturowego, organizatora, moderatora, doradce, ewaluatora, inno-
watora, badacza i refleksyjnego praktyka. Podobnie definiuje role nauczyciela
Defays®, uznajac go za eksperta w roznych dziedzinach (m.in. komunikacji,
jezyku i kulturze, nauczaniu i uczeniu), model, ktéry uczniowie nasladuja, orga-
nizatora, mediatora migdzy réznymi osobami i instancjami oraz trenera. Wresz-
cie, Kruszewski'® zwraca uwage na istotna role nauczyciela jako tworcy progra-
mu ksztalcenia, ktory definiuje cele, planuje tresci, materialy i kolejne etapy oraz
przewiduje sposoby oceny.

Przykliady typologii rél nauczyciela uzupelnione o szczegétowy ich opis
mozna jeszcze dtugo przytaczad, ale to nie one s3 przedmiotem niniejszego tekstu.
Sposréd wymienionych wyzej powinnosci nauczyciela nasza uwage skoncentru-
jemy zasadniczo na dwoch, ktére szczegolnie kazg zastanowic si¢ nad kompeten-
cjami nauczyciela podejmujacego sie pracy z grupami o potrzebach zawodowych
i jego pozadanymi kompetencjami w tym zakresie. Chodzi mianowicie o role
eksperta oraz tworcy programu ksztalcenia.

Przypisywana nauczycielowi rola eksperta oznacza, ze traktuje si¢ go jako
osobe w pelni przygotowang ,,do wykonywania swojego zawodu w zakresie kwa-
lifikacji moralnych, intelektualnych, zawodowych, spotecznych i psychofizycz-
nych”. Ekspert powinien posiada¢ odpowiednia wiedze przedmiotowg, umie-
jetnosci, dyspozycje osobowe oraz reprezentowa¢ pozadane postawy i wartosci.
Jesli odnie$¢ wymieniony powyzej repertuar kompetencji do wspomnianego
Rozporzgdzenia MNiSW, mozna stwierdzi¢, ze zakres tresci ksztalcenia propo-
nowanych do osiagniecia pozadanych kompetencji nauczycielskich jest bardzo
zblizony. Przyjrzyjmy sie jednak bardziej szczegélowo, jak wygladaja mozliwe
kompetencje eksperckie (takze w zakresie tworzenia programéw nauczania)
w przypadku nauczyciela jezyka specjalistycznego.

16 J. Krajka, The Language Teacher in the Digital Age - Towards a Systematic Approach to Digital Teacher
Development, Lublin 2012, s. 122-130.

17 E. Zawadzka, Nauczyciel jezykow obcych w dobie przemian, Krakow 2004.

18 J.-M. Defays, Le francais langue étrangére et seconde. Enseignement et apprentissage, Sprimont 2003,
s. 110-113.

19 K. Kruszewski, Nauczyciel jako tworca programu, [w:] Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela,
K. Kruszewski (red.), Warszawa 2005, s. 447-471.

20 E. Zawadzka, Nauczyciel jezykéw obcych w dobie przemian, Krakéw 2004, s. 109.
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2.2. Kompetencje nauczyciela jezyka specjalistycznego

Wielu nauczycieli uczacych jezyka dla potrzeb zawodowych staje, predzej czy
pdzniej, przed nastepujacym pytaniem: czy majg nauczac jezyka danej dziedziny
(zawodu, specjalnosci itp.), czy tez omawia¢ w jezyku obcym zagadnienia spe-
cyficzne dla danej dziedziny? W przypadku jezyka specjalistycznego wzajemnie
przenikajg si¢ bowiem tresci dziedzinowe z tresciami jezykowymi, co, niejedno-
krotnie, jest Zrédlem obaw nauczyciela o poziom wlasnej wiedzy merytorycznej,
szczegolnie, gdy w konfrontacji z uczniami okazuje sie, ze wiedzg oni wigcej na
temat obszaru zawodowego niz sam nauczyciel. Warto podkresli¢ dobitnie, ze
nauczyciel jezyka specjalistycznego jest przede wszystkim nauczycielem jezyka,
anie specjalista w zakresie prawa, ekonomii, finanséw czy budownictwa. Oznacza
to nic innego, jak to, ze kluczowe kompetencje zawodowe w tym przypadku beda
odnosily si¢ do umiejetnosci jezykowych nauczyciela, jak réwniez organizowania
przez niego procesu nauki i sterowania nim w taki sposob, aby odbiorcy ksztalce-
nia osiggneli okreslony cel, tj. rozwinegli kompetencje komunikacyjng pozadana
w danym obszarze zawodowym. Innymi stowy, aby nauczyciel potrafil przygoto-
wac uczacego sie do czynnego udzialu w komunikacji specjalistycznej, sam musi
posiada¢ kompetencje, ktére mozna byloby zaliczy¢ do trzech nastepujacych ka-
tegorii: i) specjalistyczna wiedza jezykoznawcza, ii) przygotowanie metodyczne,
iii) specjalistyczna wiedza zawodowa?'.

2.2.1. Specjalistyczna wiedza jezykoznawcza

Ogromng role w przygotowaniu nauczycieli jezykéw obcych stanowi przy-
gotowanie jezykoznawcze. Chodzi tu zaréwno o poprawne i biegle opanowa-
nie jezyka obcego, jak i umiejetno$¢ analizy tekstow (takze specjalistycznych),
by wydoby¢ z nich cechy charakterystyczne, ktére beda nastepnie przekazane
i wyjasnione odbiorcom ksztalcenia. Oznacza to, ze, zamiast dazenia do perfek-
cyjnego opanowania konkretnego jezyka zawodowego, nauczyciel jezyka specja-
listycznego winien by¢ ekspertem w postugiwaniu si¢ jezykiem jako narzedziem
dzialania zawodowego. W tym celu powinien przyswoic¢ sobie podstawowe kon-
cepcje z zakresu analizy dyskursu i typologii gatunku, a w szczeg6lnoéci umiec¢
stworzy¢ korpus tekstow (pisemnych i ustnych), ktére bedzie mégt wykorzystac
na zajeciach jezykowych pod katem m.in.: okredlenia cech szczegélnych danego
dyskursu i charakterystycznych dla niego gatunkéw tekstow; okreslenia celu
pragmatycznego tekstu i wykorzystanych do jego realizacji srodkow jezykowych;

21 E. Gajewska, M. Sowa, LSB, FOS, Fachsprache... Dydaktyka jezykow specjalistycznych, Lublin 2014.
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wyluskania srodkéw zapewniajacych spdjnos¢ gramatyczng i tematyczng tekstu;
odnalezienia retorycznej struktury danego gatunku, kluczowych termindéw
w tekscie, frazeologizmoéw, konwencji jezykowych itp.; poréwnania danego
gatunku tekstu z tekstami reprezentujagcymi odmienny typ dyskursu oraz osa-
dzenia danego gatunku tekstu w adekwatnych dziataniach zawodowych?.

2.2.2. Przygotowanie metodyczne

Poza niekwestionowanym przygotowaniem jezykoznawczym, nauczyciel
jezyka specjalistycznego nie moze oby¢ si¢ bez znajomosci wlasciwego aparatu
metodologicznego. Uczenie nietypowych grup odbiorcéw wigze si¢ niejedno-
krotnie z konieczno$cig zerwania z okreslonymi stylami pracy. Wptyw na to
moze mie¢ z jednej strony przewaga ucznia nad nauczycielem w zakresie znajo-
mosci dziedziny zawodowej, a z drugiej — brak dostepnych gotowych materialow
nauczania, ktére mozna byloby ,,0d razu” przenie$¢ do sali lekcyjnej. Poniewaz
nauczyciel jezyka specjalistycznego, duzo czesciej niz nauczyciel jezyka ogélnego,
ma do czynienia z tworzeniem (od podstaw) programdw ksztalcenia i materialow
dydaktycznych, jego kompetencje metodyczne - jako eksperta i tworcy programu
- winny obejmowa¢ umiejetnosci w zakresie” m.in.: okreélania potrzeb komu-
nikacyjnych i kulturowych uczacych sig, aby na ich podstawie tworzy¢ programy
kurséw, materialy i ¢wiczenia dydaktyczne; wspolnego ustalania z uczacymi
sie celow, tresci, technik nauczania; pomocy uczacym si¢ poprzez dostarczanie
wiedzy na temat jezyka i sposobdw jego skutecznego przyswajania; indywiduali-
zacji nauczania wzgledem poziomu bieglosci jezykowej uczacych sig; rozwiazy-
wania trudnosci powodujacych czesta absencje uczacych sie na zajeciach; oceny
umiejetnosci uczacych sie.

Bioragc pod uwage czasochlonnos¢ przygotowania wlasnych materiatlow dy-
daktycznych®, poczatkujacy nauczyciele winni w pierwszej kolejnosci wyksztal-
ci¢ u siebie zdolnos¢ skutecznego wyszukiwania zrédel informacji, ich kreatywnej
adaptacji oraz dopasowania do potrzeb grupy. Rozwigzaniem moze by¢ tu takze
positkowanie si¢ podrecznikami do nauki lub popularyzacji danej dziedziny
i uzupelnienie ich technikami zaadaptowanymi do nauczania ogélnego®.

22 Ibidem, s. 105-106.

23 Tbidem, s. 104.

24 Wedlug Dudley-Evans i St John (Developments in ESP. A multi-disciplinary approach, Cambridge
1998, s. 172), jedna godzina efektywnych zaje¢ przektada si¢ na 15 godzin pracy wiasnej.

25 E. Gajewska, Techniki nauczania jezyka obcego, Tarnéw 2011.
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2.2.3. Specjalistyczna wiedza zawodowa

Wreszcie, najwiecej kontrowersji budzi kwestia przygotowania nauczyciela
jezyka specjalistycznego w zakresie specjalistycznej wiedzy zawodowej. Zdarza
sie, ze umiejetnosci zawodowe stanowig cze$¢ kompetencji komunikacyjnej.
W dyskursie negocjacyjnym w biznesie Mamet”® zauwaza przenikanie si¢ kom-
petencji merytorycznej i jezykowej, a nawet tozsamos¢ jednej i drugiej. Ewer? jest
zdania, ze aby mdc porozumiewac si¢ ze stuchaczami lektoratu jezyka specjali-
stycznego konieczne jest przyswojenie wiedzy z danej dziedziny przynajmniej
na poziomie laika, co poddane zostalo krytyce m.in. przez Abbota*®. Ten ostatni
sceptycznie zastanawia si¢, jak wiele dziedzin musialby opanowa¢ nauczyciel
jezyka specjalistycznego i ile czasu musiatby poswieci¢, gdyby zechcial zapoznaé
sie pobieznie przynajmniej z dwoma z nich.

W kwestii analizy dyskurséw specjalistycznych, jak réwniez ich nauczania,
idealem wydaje sie by¢ wspodtpraca nauczyciela jezyka (jezykoznawcy i metodyka)
ze specjalista w danej dziedzinie®. Zdaniem Hutchinsona i Watersa® wazne jest,
aby nauczyciel jezyka specjalistycznego posiadal elementarng wiedze na temat
danej dziedziny, byl swiadom obszaréw wlasnej kompetencji oraz miat pozytyw-
ny stosunek do tresci zawodowych. Nie musi on by¢ wyktadowca danej dziedzi-
ny, ale raczej powinien wykazywac nig zainteresowanie i potrafi¢ zadawa¢ inte-
ligentne pytania w zakresie analizowanych zagadnien. Oznacza to, ze przepltyw
wiedzy nie musi dokonywac¢ sie wylacznie na linii nauczyciel-uczen, ale takze
w druga strone: nauczyciel réowniez moze uczy¢ si¢ od ucznia.

Zaprezentowane powyzej stanowiska moga $wiadczy¢ o braku konieczno-
$ci wyposazenia nauczycieli jezyka specjalistycznego w wiedze dotyczaca danej
dziedziny. W pewnych kontekstach podejscie takie moze by¢ wystarczajace,
w innych natomiast niekoniecznie musi si¢ sprawdzi¢ (np. ksztalcenie jezykowe
w ramach ksztalcenia zawodowego m.in. w szkolach zawodowych). Niemniej
jednak, nalezy stwierdzi¢, ze brak specjalistycznej wiedzy zawodowej nie prze-
kresla szans nauczyciela jezyka specjalistycznego na sukces w pracy z grupami
o potrzebach zawodowych. Bazujac na solidnym przygotowaniu jezykoznaw-
czym i metodycznym, nauczyciel moze sprawnie poradzi¢ sobie z postawionymi
mu zadaniami wylacznie w oparciu o znajomos¢ dyskursu, tym bardziej jesli

26 P Mamet, Relacja pomigdzy kompetencjg jezykowg a kompetencig merytoryczng na przykladzie
Jjezyka biznesu [w:] Jezyki specjalistyczne 2: Problemy technolingwistyki, ]. Lewandowski (red.), War-
szawa 2002, s. 141-151.

27 J. R. Ewer, Teacher training for EST: Problems and methods, ,The ESP Journal” 1983, 2 (1), s. 9-31.

28 G. Abott, Training teachers of EST: Avoiding orthodoxy, ,The ESP Journal” 1983, 2 (1), s. 33-36.

29 T. Huckin, L. Olsen, On the use of informants in LSP discourse analysis [w:] Reading for professional
purposes, A. Pugh, J. Ulijn (red.), London 1984, s. 120-129.

30 T. Hutchinson, A. Waters, English for Specific Purposes. A Learning-centred Approach, Cambridge
1987, 5. 163.



248 MAGDALENA SOWA

korzysta z dobrze przygotowanych materialéw dydaktycznych. Bardziej niebez-
pieczna moze wydawac si¢ operacja w druga strone: niedostateczne kompetencje
metodyczne nawet przy wysokim stopniu opanowania jezyka branzowego moga
skutkowa¢ np. mechanicznym powielaniem wlasnego ksztalcenia lub tresci pod-
recznikowych, a w konsekwencji porazka w nauce.

3. Programy ksztalcenia na kierunku filologia romanska

Studia filologiczne maja na celu m.in. wyksztalcenie odpowiednich kompe-
tencji w jezyku obcym, dzieki ktérym mozliwe jest uczestniczenie w komunikacji
obcojezycznej, w tym takze w komunikacji specjalistycznej. To wlasnie ten cel
definiuje kierunek dzialan dydaktycznych, ktére maja doprowadzi¢ do osia-
gniecia pozadanego poziomu kompetencji w zakresie komunikacji z partnerami
obcojezycznymi (w Zyciu codziennym i zawodowym). Cho¢ ze smutkiem nalezy
stwierdzi¢, ze kompetencje komunikacyjne w jezyku obcym nie daja zadnych
uprawnien zawodowych, wielu absolwentow filologii podejmuje aktywno$¢ za-
wodowg m.in. w zawodzie nauczyciela jezyka obcego (takze nauczyciela jezyka
specjalistycznego). Wedlug Berdychowskiej”', w trakcie studiéw filologicznych
sa rozwijane trzy typy kompetencji specjalistycznej: specjalistyczna kompetencja
jezykowa, specjalistyczna kompetencja interakcyjna oraz specjalistyczna kompe-
tencja kulturowa. Rozwdj kazdej ze wspomnianych kompetencji dotyczy ,,dwu
zaleznych od siebie, lecz rézniacych si¢ rodzajow wiedzy: wiedzy specjalistycznej
w obszarze czastkowych zakresow wiedzy filologicznej - jezykoznawczej, lite-
raturoznawczej, kulturoznawczej, przektadoznawczej, glottodydaktycznej — oraz
wiedzy praktycznej, tj. umiejetnosci rozpoznawania i stosowania jezykowych in-
dykatorow tekstow specjalistycznych i rekonstrukeji struktury fragmentu wiedzy
reprezentowanej w konkretnych tekstach oraz wyrazania wiedzy specjalistycznej
wymienionych zakreséw w tekstach™?. Innymi stowy, studia filologiczne pozwa-
laja opanowac zasoby specjalistycznej wiedzy jezykowej i wiedzy praktycznej, co
ulatwia przyswojenie wiedzy w innych dziedzinach oraz ksztaltuje umiejetnos¢
jej wyrazania. Wlasnie takie wyobrazenie ksztalcenia filologicznego zdaje si¢
by¢ bardzo adekwatne do ksztalcenia kompetentnych nauczycieli jezyka specja-
listycznego. Jak owo ksztalcenie wyglada w praktyce, postaramy sie pokaza¢ na
przykladzie przeanalizowanych programoéw ksztalcenia na kierunku filologia
romanska oferowanych na polskich uczelniach.

31 Z. Berdychowska, Komunikacja specjalistyczna na studiach filologicznych - podstawy lingwistyczne
i profile kompetencyjne, ,,Lingwistyka Stosowana” 2010, nr 3, s. 64.
32 Ibidem.
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W calej Polsce 16 uniwersytetow prowadzi studia w zakresie filologii roma-
skiej. Bioragc pod uwage liczbe romanistyk, ilo$¢ realizowanych w nich programoéw
oraz skromne rozmiary niniejszego tekstu, nasza uwage skupimy na wybranych
jednostkach, ktére udostepniaja aktualng (tj. na rok/cykl 2014/15) oferte dydak-
tyczng na stronach internetowych®.

3.1. Przedmioty realizujace tresci kierunkowe

Obecne w ofercie programowej polskich romanistyk przedmioty kierun-
kowe obejmujg zakres tresci wymaganych do przygotowania merytoryczne-
go do zawodu nauczyciela jezyka obcego (Modul 1. Rozporzgdzenie MNiSW
z 17.01.2012). W obrebie tej grupy przedmiotéw mozna dostrzec najwiecej podo-
bienstw miedzy programami realizowanymi przez polskie osrodki akademickie.
Cho¢ réznice i dysproporcje sa oczywiscie widoczne w wymiarze godzin poszcze-
golnych przedmiotéw czy ich nazewnictwie, mozna stwierdzi¢, ze proponowane
programy w duzej mierze opieraja si¢ na obowiazujacych do niedawna minimach
programowych definiowanych dla kierunku filologia romanska.

Duza pula godzin w programie po§wigcona jest na opanowanie umiejetno-
$ci jezykowych na studiach pierwszego i drugiego stopnia, co odbywa sie¢ zasad-
niczo w ramach zaje¢ z Praktycznej Nauki Jezyka Francuskiego. W tej grupie
przedmiotow znajdujg si¢ zajecia poswigcone ksztaltowaniu ogélnie nazwanych
sprawnosci jezykowych (UP) lub pojedynczo wyodrebnionych (wypowiedz
pisemna/pisanie/dysertacja i ustna/méwienie, rozumienie ze stuchu, czytanie
- UW, UAM, KUL, UJ), prezentacji okreslonych elementéw jezyka (gramatyka
stosowana/praktyczna, leksyka, fonetyka, ortografia - UW, UJ, UAM, UP, KUL).
W grupie przedmiotéw PNJF sg takze zajecia poswiecone jezykowi handlowemu
(UW), zawodowemu (UAM) lub jezykowi specjalnosci (UJ), dyskursowi akade-
mickiemu (UAM) lub naukowemu (UW), ttumaczeniom (UAM, KUL, UW),
argumentacji w przestrzeni publicznej (UAM) oraz warsztaty kreatywnosci je-
zykowej (UAM).

Poza zajeciami praktycznymi z jezyka francuskiego programy studiow obej-
mujg takze zajecia stricte jezykoznawcze tj. gramatyke opisowa jezyka francu-
skiego (UP, UW, UJ, UAM, KUL), gramatyke kontrastywna polsko-francuska
(UP, UW, UJ, UAM, KUL), gramatyke historyczng lub histori¢ jezyka francu-

33 Uniwersytet Warszawski (UW), Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu (UAM), Uniwer-
sytet Jagiellonski (UJ), Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie (UP), Katolicki Uniwersytet Lubel-
ski (KUL). Pragniemy zaznaczy¢, Ze niniejsza analiza opiera si¢ na danych pozyskanych ze stron
internetowych w/w instytucji przy zalozeniu, ze jest to oferta dydaktyczna aktualnie realizowana
w omawianych osrodkach ksztatcenia.
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skiego z elementami gramatyki historycznej (UW, UAM, U]J, UP), wstep do
jezykoznawstwa (UW, UJ, UAM, UP), wstep do semantyki leksykografii (UP),
metodologie badan jezykoznawczych (UW), fonetyke artykulacyjno-korekcyjna
(UAM), morfoskladni¢ (UAM), semantyke jezyka francuskiego z elementami
leksykologii (UAM), nowe prady w jezykoznawstwie (UW).

Roéwnolegle do zaje¢ jezykoznawczych realizowane sg takze przedmioty
ukierunkowane na tresci literaturo- i kulturoznawcze, wsréd ktérych wymieni¢
nalezy historig literatury francuskiej poszczegdlnych epok (U], UP, KUL, UAM,
UW), historig i/lub cywilizacje Francji (UJ, UP, KUL, UAM, UW), warsztaty
kultury frankofonskiej (UAM), jezyk jako klucz do wiedzy o $wiecie (U]J).

Podkresli¢ nalezy, ze dokonana analiza programoéw ksztalcenia opiera si¢
wylacznie na wyltuskaniu zaje¢ majacych na celu merytoryczne przygotowanie
do nauczania jezyka, gdzie zasadniczym kryterium wyboru jest nazwa zajec su-
gerujaca takie czy inne treéci. Nie ulega watpliwosci, ze nalezaloby ja doprecyzo-
wac poprzez analize opisow wszystkich zaje¢ (na podstawie kart przedmiotow)
oraz przydzielony im wymiar czasowy na poszczegdlnych etapach ksztalcenia.
Niemniej jednak, juz same nazwy zaje¢ obecnych w programach ksztalcenia
wspomnianych osrodkéw akademickich wskazujg na réznorodnos¢ tresci poka-
zujacych roéznorodne aspekty jezyka i kultury obszaru francuskiego/frankofon-
skiego, co moze by¢ podstawa do oczekiwania wysokiego poziomu opanowania
jezyka obcego, a co za tym idzie - przygotowania merytorycznego do nauczania
przedmiotu.

3.2. Przedmioty realizujace tresci przygotowujace do wykonywania
zawodu nauczyciela

W zalezno$ci od o$rodka akademickiego, zajecia poswigcone kompetencjom
metodycznym oraz psychologiczno-pedagogicznym nauczyciela sg realizowane
na studiach pierwszego i/lub drugiego stopnia. Biorac pod uwage ograniczony
zasieg uprawnien do wykonywania zawodu nauczyciela po studiach pierwszego
stopnia (wylacznie na poziomie szkoly podstawowej), niektére osrodki romani-
styczne (np. KUL) zdecydowaly si¢ realizowa¢ specjalizacje nauczycielska wy-
facznie w ramach studiéw drugiego stopnia. W innych osrodkach (np. UAM)
mozna znalez¢ przedmioty ukierunkowane mniej lub bardziej na nauczanie
jezyka francuskiego juz w ramach podstawowego programu studiéw poza specja-
lizacja. Mowa m.in. o zajeciach opatrzonych nazwa ,Podstawy glottodydaktyki”,
»~Wprowadzenie do akwizycji jezykéw romanskich”, ,, Technologie informacyjne”
czy ,Wprowadzenie do komunikacji interkulturowej” (UAM). Zasadniczo jednak
tzw. przedmioty zawodowe umieszczane s3 w obrebie specjalizacji nauczyciel-
skiej/metodycznej/pedagogiczne;.
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W wiekszosci przypadkéw nazwy zaje¢ profilowanych zawodowo sa
zbiezne z tym, co sugeruje Rozporzgdzenie MNiSW z 17.01.2012 r. Praktycznie
we wszystkich analizowanych programach znalez¢ mozna przedmioty o nazwie
»Pedagogika”, ,Psychologia”, ,Przygotowanie psychologiczno-pedagogiczne”
z odniesieniem do adekwatnego etapu edukacyjnego (I, IL, III i IV). Wspolne
wigkszoéci polskich romanistyk sa takze ,Emisja glosu”, ,,Technologie infor-
macyjne”, ,Podstawy dydaktyki” oraz ,Dydaktyka szczegolowa jezyka fran-
cuskiego” na odnosnym etapie edukacyjnym w wymiarze minimalnym (KUL)
lub bardziej rozbudowanym (UP czy UW). Nazwy pozostalych zaje¢ sugeruja
zwroécenie szczegdlnej uwagi osrodkow akademickich na poszczegolne aspekty
pracy nauczyciela jezyka francuskiego.

I tak, romanistyka UAM proponuje swoim studentom zajecia poruszajace
prawne aspekty pracy nauczyciela oraz przyblizajace zasady udzielania pierwszej
pomocy, jak réwniez zasady BHP dla nauczycieli.

Romanistyka UW w swojej ofercie metodycznej oferuje zajecia o nazwie
»Interdyscyplinarny wymiar dydaktyki wczesnoszkolne;j”, ,,Psychopedagogiczne
zagadnienia praktyki dydaktycznej”, ,,Ewolucja metod nauczania jezyka obcego”,
»Rozwijanie kompetencji jezykowych” oraz ,,Ocenianie i jego formy”.

Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie kieruje do studentéw studiéw magi-
sterskich ciekawg oferte edukacyjng w postaci specjalnosci ,,Przekladoznawstwo
z dydaktyka jezyka francuskiego”, w ramach ktdrej realizowane sg praktyczne
zajecia majace na celu réwnolegle poglebienie znajomosci z zakresu jezyko-
znawstwa (,Wybrane zagadnienia z jezykoznawstwa - analiza kontrastywna”,
»~Wybrane problemy jezykoznawstwa korpusowego”, ,Wybrane zagadnienia
wspolczesnego jezykoznawstwa”, ,Wybrane zagadnienia z zakresu frazeologii”
czy ,Metodologia opisu jezykoznawczego dla celow jezykoznawstwa kompute-
rowego”) oraz przyblizenie kwestii metodycznych (,,Psychologiczne podstawy
wychowania i nauczania dla III i IV etapu edukacyjnego”, ,,Koncepcje i praktyki
wychowania dla III i IV etapu edukacyjnego”, ,,Materialy i narzedzia nauczania
na odleglos¢”).

Jesli chodzi natomiast o romanistyke KUL, to na tle innych o$rodkéw
w ksztalceniu nauczycieli jezyka francuskiego wyrdznia sie ona zajeciami
o nazwie ,Akwizycja jezyka ojczystego i obcego” oraz ,Dydaktyka jezykow dla
potrzeb zawodowych”, w wymiarze po 30 godzin dla kazdego z przedmiotéw.

Odnoszac poczynione uwagi do wczesniej zarysowanych kompetencji na-
uczyciela jezyka specjalistycznego mozna stwierdzi¢, ze dostepne programy
ksztalcenia z pewnoscig przygotowuja pod katem dostatecznej znajomosci jezyka
oraz metodyki nauczania, cho¢ bardziej w zakresie jezyka ogolnego niz specja-
listycznego. Mozna wnioskowa¢, ze proponowana gama zaje¢ jezykoznawczych
pozwala zapozna¢ si¢ przyszlym nauczycielom z podstawowymi teoriami jezy-
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koznawczymi (takze w zakresie analizy dyskursu), co uznano powyzej za wiedze
pozadang pod katem pracy z grupami o potrzebach zawodowych. Analizowane
programy zaje¢ nie obejmuja jednak przedmiotéw pozwalajacych na zglebienie
tajnikow konkretnego jezyka branzowego. Cho¢ w przypadku niektérych ro-
manistyk proponowane sg zajecia ukierunkowane na jezyk zawodowy, nalezy je
raczej uznac za inicjacje w dos¢ ogdlny obszar zawodowy niz perfekcyjne opano-
wanie jezyka tegoz obszaru. Poza tym, brak jest w analizowanych programach
studiéw (poza KUL) wyraznego odniesienia w nazwie zaje¢ do tresci ukierunko-
wanych na nauczanie jezyka specjalistycznego/zorientowanego zawodowo czy do
celow zawodowych.

4. Podsumowanie

Na podstawie analizy programéw wybranych polskich o$rodkéw romani-
stycznych mozna stwierdzi¢ powigzania pomiedzy zakresami tresci nauczania
tak w ramach programu ogélnego, jak i specjalnosci/specjalizacji nauczycielskiej,
co moze by¢ uznane jako podstawa rozwijania kompetencji pozadanych w za-
wodzie nauczyciela jezyka specjalistycznego. Taki globalny i komplementarny
zarazem oglad programu ksztalcenia romanistycznego moze by¢ jednak doko-
nany raczej przez osobe swiadoma wybranej $ciezki zawodowej i wymaganych na
niej kompetencji zawodowych. Mozna zaryzykowac¢ stwierdzenie, ze w wiekszo-
$ci przypadkow programy ksztalcenia sa postrzegane, tak przez studentéw, jak
inawet przez niektorych ich autoréw, jako suma poszczegoélnych przedmiotéw bez
uwzglednienia mniej lub bardziej precyzyjnych potrzeb zawodowych. Oznacza to,
ze nie kazdy student czy prowadzacy zajecia widzi zalezno$ci pomiedzy poszcze-
g6élnymi przedmiotami w programie i ich komplementarny charakter wzgledem
siebie, a nade wszystko ciagglo$¢ w odniesieniu do finalnego celu ksztalcenia tj.
przygotowania do zawodu nauczyciela jezyka obcego. Konstruowanie programoéow
ksztalcenia nauczycieli winno dazy¢ do okreslenia plaszczyzny pozwalajacej na
integracje tresci réznych obszaréw m.in. filologii, psychologii, pedagogiki czy
tez ogdlnej wiedzy o $wiecie. Jak stusznie zauwaza Sikorska*, ,w przypadku na-
uczycieli jezykéw obcych przedmiotem odnoszacym si¢ bezposrednio do wiedzy
zawodowej jest dydaktyka szczegétowa danego jezyka”, w ramach ktoérej odbywa
sie wlasnie owa ,,integracja wewnatrzprzedmiotowa”. Niemniej jednak, odnoszac

34 M. Sikorska, Korelacja miedzyprzedmiotowa w programie ksztafcenia nauczycieli jezykéw obcych,
[w:] Nauczyciel jezykow obcych dzis i jutro, M. Pawlak, A. Mystkowska-Wiertelak, A. Pietrzykowska
(red.), Poznan - Kalisz 2009, s. 184.
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niniejszy postulat do wymiaru czasu po$wigconego na nauczanie dydaktyki
jezyka francuskiego wedlug sugerowanych Rozporzgdzeniem ram czasowych
okazuje sie, ze wielo$¢ zagadnien, ktére nalezy poruszy¢ w trakcie ksztalcenia nie
moze by¢ wylacznie domeng dydaktyki przedmiotu kierunkowego. Przygotowa-
nie do zawodu nauczyciela jezyka specjalistycznego musi odbywac si¢ w ramach
wszystkich przedmiotéw od pierwszego roku nauki, a nie tylko na tym stopniu/
roku studiéw, na ktérym realizowane sa przedmioty stricte zawodowe.

Mozna zakladac, ze, poza rozwojem wiedzy i kompetencji jezykowych oraz
zawodowych, pozadang konsekwencja postulowanego podejscia byloby takze
rozwijanie $wiadomosci studentéw przygotowujacych sie do zawodu nauczyciela
nad sensownoscig realizowanego przez nich programu i tresci ksztalcenia. Do-
celowo mogloby ono skutkowa¢ u przysztych nauczycieli jezyka specjalistyczne-
go wieksza §wiadomoscia potrzeb i celéw ksztalcenia ewentualnych odbiorcow
o specyficznych profilach/oczekiwaniach zawodowych.
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