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SUMMARY

Oral presentations as a technique for developing students’ speaking
skills during Practical German classes at German Philology

The present article attempts to analyse the usefulness of oral presentations in developing
the students’ ability of expressing themselves in German. The discussion of the above issue
concerns not only the advantages of employing oral presentations as an important form of
activity during Practical German classes but also the kind of difficulties that students encounter
while performing such complex tasks as planning and giving oral presentations in German in
front of an audience. On the other hand, from the language teaching perspective, identifying
learners’ difficulties in a given area is the first step to overcoming them or at least partly
eliminating them. Thus, the present article also includes suggestions for specific classroom
activities and tasks that focus on improving the effectiveness of the process of preparing and
giving oral presentations in German.
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ZUSAMMENFASSUNG

Referat als eine Ubungsform zur Entwicklung des miindlichen Ausdrucks im
Rahmen sprachpraktischer Lehrveranstaltungen im Germanistikstudium

Der vorliegende Artikel dient der Reflexion tber die Eignung des Referats zur Entwicklung des
mindlichen Ausdrucks im Germanistikstudium. Neben Argumenten fiir die Beriicksichtigung
dieser wichtigen Aufgabenform im sprachpraktischen Deutschunterricht, umfasst das
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genannte Thema auch Schwierigkeiten, auf die Studenten stof3en, die vor einer so komplexen
Aufgabe, wie das Vorbereiten und Prasentieren des Referats stehen. Dabei wird das Ansprechen
der Schwierigkeiten aus der Perspektive der Didaktik als erster Schritt zu ihrer Beseitigung oder
zumindest teilweiser Uberwindung angesehen. Daher enthilt der Artikel auch Ubungs- und
Aufgabenvorschldge zur optimalen Vorbereitung und Prasentation des Referats.

Wstep

Niniejszy artykul jest proba refleksji nad przydatnoscia referatu w rozwijaniu
umiejetnosci wypowiadania si¢ w jezyku niemieckim na studiach germanistycz-
nych. W powyzsze zagadnienie, oprocz wzgledéw przemawiajacych za referatem
jako wazng forma pracy w ramach praktycznej nauki jezyka niemieckiego, wpisuje
sie problematyka trudnosci, ktére napotykaja studenci stojacy przed tak kom-
pleksowym zadaniem, jakim jest przygotowanie w jezyku niemieckim referatu
i jego prezentacja na forum grupy. Z kolei nazwanie trudnosci z punktu widzenia
dydaktyki to pierwszy krok do proby ich przezwycigzenia lub chocby czgsciowego
zaradzenia im. Stad tez artykul zawiera propozycje ¢wiczen i zadan ukierunkowa-
nych na optymalne przygotowanie i prezentacje referatu.

1. Dlaczego referat?

W Rozporzadzeniu Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego dotyczacym
standardow ksztalcenia dla kierunku filologia, w punktach opis kwalifikacji ab-
solwenta oraz tresci i efekty ksztalcenia, mowa jest o umiejetnosci gromadzenia,
przetwarzania oraz ustnego przekazywania informacji, jak i tworzenia rozbudo-
wanych wypowiedzi ustnych. Referat faczy w sobie te wymogi'.

Za uwzglednieniem referatu jako dluzszej wypowiedzi monologowej
w ramach praktycznej nauki jezyka niemieckiego przemawiaja wzgledy prag-
matyczne odnoszace si¢ do przyszlej aktywnosci zawodowej absolwentéw, ale
réwniez argumenty o charakterze dydaktycznym, majace znaczenie ,tu i teraz”
Chociaz coraz trudniej przewidzie¢, jak bedzie wygladata dalsza edukacja, czy
tez w jakich zawodach bedg pracowa¢ absolwenci filologii germanskiej, to jednak
nieprzypadkowo, jako filolodzy, kojarzeni sg z profesjami opierajacymi si¢ na
komunikacji miedzyludzkiej, a to obok wielu zlozonych kompetencji wymaga

1 Por. Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 12 lipca 2007 r. w sprawie stan-
dardow ksztalcenia dla poszczegdlnych kierunkéw, Zalgcznik nr 29.
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réwniez umiejetnosci planowania i wyglaszania dluzszych wypowiedzi o charak-
terze informacyjnym. Zatem referat mozna traktowac jako trening umiejetnosci
przydatnych juz po opuszczeniu muréw uczelni.

Nie mniej wazne wydaja si¢ wzgledy zwigzane z optymalizacjg procesu nauki
jezyka. Referat spelnia wazny postulat dotyczacy przejscia od ¢wiczen do produk-
cji jezykowej: ,,(...) von einem gewissen Punkt an [hat] nicht mehr die Ubung von
Sprachmitteln, sondern der produktive Sprachgebrauch als solcher im Zentrum
des didaktischen Interesses zu stehen”. I chociaz przejscie to dla osoby uczacej sie
jezyka nie jest wcale tatwe, to jest niewatpliwie konieczne. Studenci moga spraw-
dzi¢ si¢ w dziataniu komunikacyjnym, doswiadczy¢ satysfakcji z udanego wysta-
pienia. Moga tez w bezpiecznych warunkach doswiadczy¢ porazki, by na drodze
refleksji podja¢ dziatania zaradcze. Przygotowanie i prezentacja referatu jest kom-
pleksowym zadaniem dajacym okazj¢ do intensywnego ¢wiczenia umiejetnosci
czytania ze zrozumieniem (teksty wyjSciowe), pisemnego opracowania zagad-
nienia (notatki), wypowiedzi ustnej (prezentacja) jak i dyskusji, wymiany uwag,
pogladow (dyskusja w nawigzaniu do prezentacji). Ze wzgledu na to, ze referujacy
zwykle bazuja na tekstach pisanych jest to sprzyjajaca sytuacja, by uswiadomic
sobie réznice migdzy subkodem pisanym i jezykiem méwionym, by nauczy¢ sie,
w zrozumialy sposéb, w formie ustnej przekazywac tresci wyszukane w tekscie
pisanym. Wymaga to nie tylko umiejetnej selekcji i uporzadkowania informacji,
ale takze uzycia adekwatnych konstrukeji gramatycznych i leksykalnych (czesto
innych niz w tekécie pisanym)?, jak i umiejetnosci w zakresie prozodii jezyka nie-
mieckiego, aby intonacja, rytm, tempo, gto$no$¢, akcent ulatwialy zrozumienie
przekazu. Referat daje poza tym mozliwos¢ wykorzystania wiedzy zdobywanej
w ramach szkolenia informatycznego, postugiwania si¢ prezentacjami multime-
dialnymi w sytuacji wyjatkowej, jaka jest komunikowanie si¢ w jezyku obcym. Tak
wigc referat jest okazja do integracji sprawnosci receptywnych i produktywnych
oraz do pelnej mobilizacji kompetencji komunikacyjnych studenta i sprawdzenia
sie w sytuacji zblizonej do sytuacji realnej. Poza tym prezentacja w jezyku obcym
jest dla studentéw czytelng oznaka poczynionych postepéw w nauce, wyraznym

2 P. Portmann, Produktiver Sprachgebrauch. Uberlegungen zu einem schwierigen didaktischen Konzept,
»Deutsch als Fremdsprache - Zeitschrift zur Theorie und Praxis des Deutschunterrichts fiir Auslan-
der” 1993, Heft 3, s. 142.

3 L Machowicz w artykule Oralitit und Literalitit: Wie polnische Deutschlerner den Unterschied zwi-
schen gesprochener und geschriebener Sprache auf Textebene wahrnehmen, ,Glottodidactica” 2013,
nr 1, s. 121, wskazuje na specyfike referatu, bo chociaz prezentowany jest w mowie, to u podstaw
jego tworzenia lezy zamysl, plan autora i towarzyszaca mu refleksja. Autor postuguje si¢ jezykiem
monologu, co dana wypowiedz zbliza do subkodu pisanego. Nie sposb sie z tym nie zgodzi¢. Jednak
w ostatecznosci, stuchacze (o ile referujacy dostatecznie liczy si¢ z ich mozliwo$ciami percepcyjny-
mi) w sposéb posredni ,,domagaja si¢” ulatwien wlasciwych jezykowi mowionemu.
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przejsciem od etapu ¢wiczenia umiejetnosci jezykowych do etapu dzialania ko-
munikacyjnego*.

Wspomniane dzialanie komunikacyjne obejmuje nie tylko aspekt jezykowy,
ale takze elementy niewerbalne. Mowa ciala ze wzgledow oczywistych pozostaje
na marginesie praktycznej nauki jezyka obcego. Prezentacja referatéw to idealna
sytuacja, by zasygnalizowa¢ problem dopasowania przekazu werbalnego i poza-
jezykowego. Szczegolne znaczenie ma gest, ktory towarzyszy zywej mowie i jest
uzupelnieniem stowa’. I wreszcie argument o charakterze uniwersalnym, dotycza-
cy ksztaltowania postaw — odpowiedzialnego korzystania z prawa glosu, odpowie-
dzialnosci za tres¢ i jako$¢ przekazu, szacunku dla stuchacza, dla jego czasu.

2. Trudnosci

Podstawowa obawa, jaka wyrazaja studenci przygotowujacy si¢ do wyglosze-
nia referatu w jezyku niemieckim, jest pytanie, czy w czasie czekajacej ich proby
nie ,zatng si¢’, czy beda potrafili w miare swobodnie méwié. Brak srodkéw je-
zykowych podczas formulowania mysli - tego typu ograniczenia nie dadzg si¢
zniwelowa¢ doraznie, wymagaja systematycznej pracy nad znajomoscia jezyka
przez dlugi czas®. Ale nader czgsto zdarzaja si¢ sytuacje, kiedy studenci, ktorzy
sa w stanie poradzi¢ sobie ze strong jezykowa wystapienia (co mozna wywnio-
skowa¢ z ich wczesniejszych osiagnie¢ w zakresie znajomosci jezyka), w sytuacji
prezentacji referatu przezywaja paralizujacy stres, rozczarowanie a nawet porazke.
Obserwator odnosi wrazenie, jakby tresci uwiecznione na papierze nie znalazly
nalezytej formy wyrazu w mowie. Niektore trudnosci, ktére leza u podstaw tego
typu sytuacji mozna nazwa¢, mozna przyjrzec si¢ ich przyczynom i chociaz cze-
$ciowo zaradzi¢ im, stwarzajac studentom okazje do modyfikacji niewtasciwych
zachowan. Ponizej przestawiono trudnosci, czgsto obserwowane podczas prezen-
tacji referatow.

A) Stuchacze juz po pierwszych zdaniach wylaczaja si¢, bo po ustyszeniu
tematu i planu nie spodziewaja si¢ niczego nowego, lub odwrotnie: stuchacze

4 Por. R. Forster, Miindliche Kommunikation Deutsch als Fremdsprache: Gesprdich und Rede, St. Ingbert
1997, s. 237.

5 Por. A. Szwajkowska, Ruch ciata jako kanat tgczgcy stowo pisane z zywg mowg, ,,Jezykoznawstwo”
2009, nr 1(3), 5. 24.

6 Jesli wygloszenie referatu na dany temat wymaga od studenta przyswojenia sobie zbyt wielu poje¢
w jezyku obcym, to nasuwa sie¢ pytanie, czy jest on gotowy, by udzwigna¢ to zadanie. Nauczenie si¢
dla potrzeb wystapienia niezbednych poje¢ nie oznacza, ze student poradzi z calym zadaniem, jakim
jest omowienie danego zagadnienia, tak by przekaz byl jasny i zrozumialy dla stuchaczy. Podczas
prezentacji student powinien w gléwnej mierze postugiwa¢ si¢ $rodkami jezykowymi, z ktérymi
mial juz do czynienia.
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chcieliby nadazy¢ za referujacym, ale gubia sie¢ w szczegdtach, nieznanych po-
jeciach, przykladach, nie mogg rozpozna¢ mysli przewodniej. Obie sytuacje
zwigzane s3 miedzy innymi z bledami dotyczacymi doboru i uporzadkowania
tresci. Zabraklo rozpoznania tego, co wiedza stuchacze na dany temat i decyzji,
co nowego powinno sie znalez¢ w wystapieniu’. Wymaga to od studenta umie-
jetnosci zachowania proporcji miedzy tym, co nowe a tym, co znane, by z jedne;j
strony zainteresowac stuchaczy, ale takze uwzgledni¢ ich mozliwosci percepcyjne.
Na etapie przygotowania referatu warto zastanowic sig, jak na wstepie umiejetnie
skupi¢ uwage publicznosci i ulatwic jej orientacje w czasie trwania wystgpienia
(plan wypowiedzi).

B) Referujacy odczytuje wczesniej przygotowany tekst referatu. Brak jest
kontaktu wzrokowego z publicznoscia, brak naturalnych pauz obecnych podczas
swobodnego formulowania mygli, brak powtdrzen, przeformutowan, ktérych
potrzebuje réowniez stuchajacy, by zyska¢ czas potrzebny do przeanalizowania
tego, co uslyszal i by méc podazy¢ za tokiem mysli. Tymczasem stwierdzono, ze
odczytywanie tekstu i swobodne mdwienie réznig si¢ znacznie miedzy soba jesli
chodzi o rozktad pauz w mowie. Podczas glosnego czytania miedzy poszczegdlny-
mi pauzami wypowiadane jest od 8 do 23 stéw; w czasie swobodnego formutowa-
nia mysli od 1 do 9 stéw. Mowa, w ktdrej miedzy dwiema pauzami wypowiadane
jest wiecej niz 7 stéw, odbierana jest przez stuchaczy jako szybka®. Zatem odbidr
tekstu odczytywanego jest trudniejszy niz odbidr tych samych tresci w formie
swobodnej wypowiedzi. Zrozumienie wypowiedzi jest jeszcze trudniejsze, gdy
tekst przeznaczony do odczytania zawiera konstrukcje leksykalne i gramatyczne
wlasciwe subkodowi pisanemu. Taka forma prezentacji zaburza réwniez przekaz
niewerbalny, referujacy skupiony jest na notatkach i brak mu swobody nieumoz-
liwiajacej wlaczenie naturalnych gestow akcentujacych tekst méwiony?®.

C) Referujacy stara si¢ mowi¢ z pamieci tekst wyuczony wczesniej. Proble-
my, ktére niesie z soba ta forma przekazu, odpowiadaja sytuacji opisanej powyzej
(patrz pkt B), z tg roznica, ze referujacy nie postuguje sie notatkami, ale tekstem,
ktory wezesniej zapamietal. I chociaz w jakims sensie ,,uwalnia si¢” od tekstu pisa-
nego, to przeciez daleko mu do swobody w méwieniu, bo musi si¢ skoncentrowac
na niefatwym zadaniu odtworzenia tekstu w brzmieniu, jakie sobie przyswoit.
Kontakt wzrokowy ze stuchaczami jest zwykle niemozliwy. Zamiast ogarnia¢

7 Nawet jedli przyjmuje sig, ze referaty, na danym poziomie znajomosci jezyka, pod wzgledem trescio-
wym nie osiagna poziomu wlasciwego referatom w jezyku ojczystym, to wymog przekazu nowych,
waznych czy interesujgcych informacji podczas wystapienia powinien by¢ zachowany.

8  Por. K. Dejean le Feal, Die Satzsegmentierung beim freien Vortrag bzw. beim Vorlesen von Texten und
ihr Einfluss auf Sprachverstehen, [w:] Sprache und Verstehen. Band 1, W. Kithlwein (red.), Tibingen
1980, s. 162.

9 A. Szwajkowska, op. cit., s. 25.
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wzrokiem publiczno$¢ student, by modc sie dobrze skoncentrowad, wpatruje si¢
najczesciej w jakis wybrany punkt. Ta sytuacja jest dla méwiacego dalece niekom-
fortowa i niepewna; tatwo o pomylke i wypadnigcie z toku mysli, wiec studenci
pragna szybko dobrna¢ do konca i gteboko odetchna¢ — w sensie przenosnym
i dostownym, gdyz szybkie tempo i brak potrzebnych pauz utrudnia oddychanie.

D) Referujacy mowi lub czyta tekst referatu w taki sposob, ze informacje
wazne i mniej wazne zlewaja sie, bo wypowiadane sa z taka sama, zwykle nie-
wielka dynamika. Akcent zdaniowy, czyli wyréznienie danego stowa (danej infor-
macji) przez zmian¢ wysokosci tonu, sily artykulacyjnej i czasu trwania, jest zbyt
stabo slyszalny, a co za tym idzie intonacja zbyt malo intensywna. Sa to typowe
trudno$ci, jakie majg Polacy postugujacy sie jezykiem niemieckim jako obcym, bo
wynikajg z faktu, iz w jezyku polskim akcent zdaniowy jest znacznie stabszy niz
w jezyku niemieckim'’. Referat przygotowany w jezyku niemieckim, a wyglaszany
z polska ,,sfabg” intonacjg sprawia wrazenie monotonii i traci na sile wyrazu.

E) Student ma trudnosci ze skrétowym, jasnym zapisem informacji na plan-
szach prezentowanych podczas wystapienia. Typowym bledem jest umieszczenie
zbyt rozbudowanego zapisu (cate zdania) lub zapis niejednorodny np. réwnowaz-
niki zdan na przemian z konstrukcjami bezokolicznikowymi i wreszcie banalny
blad - zbyt male nieczytelne pismo. Zdarza si¢ réwniez, ze przekaz za pomoca
mediéw przytlacza przekaz stowny. Nalezy doceni¢ atrakcyjnos¢ i dobrodziejstwo
»nowych” mediéw (PowerPoint, rzutniki pisma, tablice interaktywne, filmy, na-
grania audio), ale nalezy uwzgledni¢ takze charakter wystapienia. Celem ma by¢
omowienie jakiego$ zagadnienia, poinformowanie publicznosci o czym$ nowym,
waznym, interesujagcym. Wartoscig jest to, co dociera do stuchaczy; forma przeka-
zu jest wypowiedz ustna; media sg srodkami pomocniczymi.

F) Student ma trudnosci ze skomentowaniem zmieniajacych sie obrazow/
plansz i umieszczonych zapisoéw, a co za tym idzie z kierowaniem uwagga stuchaczy
i tworzeniem spdjnosci wystapienia. Niezbedne sg do tego rutynowe sformutowa-
nia typu: Hier erkennt man deutlich, dass..., Der Vortrag besteht aus vier Teilen:...,
Ich komme jetzt zum zweiten/ndchsten Teil''. Odnosi si¢ wrazenie, ze mowigcy nie
nadaza w mowie za tym, co przygotowal na pismie.

G) Stres utrudnia wystapienie, referujacy ma trudnosci ze skupieniem si¢ na
wykonaniu zadania.

Przedstawione problemy nie wyczerpuja listy rzeczywistych trudnosci,
ktérych do$wiadczajg studenci prezentujacy referaty w jezyku niemieckim. Swia-
domie pomini¢to bariery majace zrédto w cechach osobowosciowych, a wigc

10 Por. U. Hirschfeld, Einige Schwerpunkte fiir die Arbeit an der Aussprache bei polnischen Deutschler-
nenden, ,,Glottodidactica” 1998, Volume XXVI, s. 115.
11 U. Koithan, H. Schmitz, Aspekte Mittelstufe Deutsch Arbeitsbuch 2, Berlin 2008, s. 119.
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trudne do opanowania przez samych zainteresowanych. Nie s3 one przedmiotem
rozméw ewaluacyjnych, ani tym bardziej dziatan naprawczych.

Natomiast trudnosci oméwione w powyzszych punktach mozna by opatrzy¢
wspdlnym komentarzem - niedostateczne skoncentrowanie na stuchaczu - i sfor-
mulowa¢ odpowiadajace im rady. To zadanie zlecane jest studentom przy okazji
pierwszych rozméw ewaluacyjnych. Oto przyklady:

Ad A) Wybierajgc temat i dobierajgc tresci pomysl o swoich stuchaczach. Ten
referat jest dla nich.

Ad B) Nie czytaj tekstu - stuchacze mogg miec problemy ze zrozumieniem.

Ad C) Nie recytuj gotowego tekstu, stuchacze wolg, gdy méwisz swobodnie.

Ad D) Zaakcentuj wazne informacje - stuchacze potrzebujg w tym wzgledzie
Twojej pomocy.

Ad E) Upewnij sig, czy zapis na planszach jest zwiezly, jasny i czytelny dla
kazdej osoby obecnej w sali.

Ad F) Przechodzgc do kolejnych czesci zasygnalizuj to stuchaczom. Ulatwisz
im orientacje.

Ad G) Gdy stoisz przed stuchaczami, nie mysl juz o sobie i swoim leku. Skon-
centruj si¢ na tym co masz im do przekazania.

Pojmowanie roli referujacego jako dzialania na rzecz stuchaczy pociaga za
sobg zmiane w podejsciu do zadania i moze pozytywnie wplyna¢ na jako$¢ wy-
powiedzi.

3. Zadania i ¢wiczenia

Przedstawione ponizej zadania zostaly zaplanowane z zachowaniem zasady
stopniowania trudnosci, kompleksowosci, otwartosci oraz naktadu pracy studenta.

Studenci czytajg krotkie teksty prasowe/internetowe informujace o jakim$
fakcie/wydarzeniu. Ich zadaniem jest poinformowanie grupy w ustnej formie,
czego dotyczy przeczytany tekst. To, z pozoru, proste zadanie ukazuje pod-
stawowa trudnos¢, jaka jest, w pewnym sensie, odejscie od tekstu pisanego, od
sformutowan zawartych w nim i samodzielne zbudowanie wypowiedzi z zastoso-
waniem prostszych $rodkéw jezykowych, ktorych nalezy poszuka¢ we wiasnych
zasobach pamigciowych. Trzeba si¢ wiec wykaza¢ autonomicznym dzialaniem.
Dos$wiadczenie pokazuje, ze studenci wola, w tej niepewnej sytuacji, ,schowac si¢”
za tekstem (odczyta¢ przygotowane notatki, ktore czesto niewiele réznig sie od
tekstu wyjsciowego), a ewentualne problemy ze zrozumieniem wypowiedzi faczy¢
raczej z brakami jezykowymi u stuchaczy, a nie z niewlasciwa forma prezentacji.
W takiej sytuacji potrzebna jest otwarta rozmowa, ktéra bedzie okazja do refleksji
nad przyczynami niepowodzenia i doprowadzi do sformulowania kryteriow, ktore
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powinno spetnia¢ udane wystapienie. Wazne, aby w tworzeniu listy kryteriow
brali udzial sami zainteresowani. Zwigksza to bowiem motywacje do respektowa-
nia i ewentualnego modyfikowania kryteriéw przy okazji kolejnych wystapien'.
Nastepnie mozna powrdci¢ do opisanego powyzej zadania i wspolnie, krok po
kroku uczyni¢ jeden z wybranych tekstow baza do zbudowania prostej wypowie-
dzi ustnej: zaznaczenie informacji kluczowych w tekscie pisanym (wyswietlenie
tekstu przy pomocy rzutnika); zastanowienie sie, czy uzyte sformulowania beda
zrozumiate dla stuchaczy, czy moze trzeba poszukac¢ innych; budowanie krétkich
zdan z uzyciem informacji kluczowych; zastanowienie sie, czy kolejnos¢ poda-
wania wybranych tresci bedzie taka, jak w tekscie pisanym, czy moze dla jasnosci
przekazu ustnego nalezy ja zmieni¢; zapisanie kluczowych informacji w formie
diagramu (zastosowanie rzutnika) i wreszcie zaprezentowanie wypowiedzi przez
nauczyciela. Nastepnie studenci powinni mie¢ mozliwo$¢ ponownego zreferowa-
nia swoich tekstéw, tym razem z zachowaniem opisanych powyzej etapéw pracy.
W konczacej rozmowie nalezy odnies¢ sie¢ do sformulowanych wczesniej kryte-
riéw i oceni¢ czy (w jakim stopniu) zauwazalny jest postep i nad czym nalezy dalej
pracowac.

Celem kolejnego zadania jest rozwijanie umiejetnosci wykorzystania mapy
my$li (mind mapping) przy sporzadzaniu notatek do przeczytanego lub usty-
szanego tekstu i do tworzenia wypowiedzi ustnych. Studenci otrzymuja cze-
$ciowo uzupelniony diagram, zapoznaja si¢ z tekstem, wpisuja brakujace tresci,
stuchajg tekstu/czytajg tekst ponownie, jesli uznaja to za konieczne, modyfiku-
ja diagram, tworza wilasng mape mysli, omawiajg zagadnienie przedstawione
w tekscie. Zadanie jest okazjg, by doceni¢ swobode przy sieganiu do poszczegél-
nych aspektéw tematu, dang dzigki skrétowemu (nielinearnemu) i obrazowemu
zapisowi tresci. Warto juz na tym etapie wdraza¢ studentéw do postugiwania sie
rutynowymi sformutowaniami porzadkujacymi poszczegolne tresci wystapienia
i kierujacymi uwaga stuchaczy.

Kolejny etap to samodzielne przygotowywanie diagramoéw/map mysli. Kazdy
student otrzymuje inny tekst, do ktdérego tworzy zapis najwazniejszych tresci
w formie diagramu/ mapy mysli. Nastepnie studenci wymieniaja si¢ w parach
swoimi notatkami i probujg na ich podstawie zbudowa¢ krétka wypowiedz ustng.
W koncu nastepuje wymiana tekstow i poréwnanie ich z wypowiedziami. Wszyst-
kie pary pracujg jednoczesnie, co zmniejsza stres podczas méwienia. Podsumowa-
niem tego zadania powinna by¢ odpowiedz na pytanie, czy w notatkach partnera/

12 Kazda grupa tworzy i postuguje si¢ wlasna lista kryteriow, jednak w ostatecznym ksztalcie poszcze-
golne listy zawieraja wiele punktéw wspolnych. Sg to zwykle kryteria odpowiadajace radom ad
A) - ad G) (patrz pkt 2).
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partnerki zostaly uzyte wlasciwe stowa kluczowe. Zadanie to jest okazja nie tylko
do umiejetnego wybierania i porzadkowania informacji, do wlasciwego sporza-
dzania notatek, ale tez do stopniowego oswajania si¢ z dtuzszymi wypowiedziami
monologowymi - tu w obecnosci jednego stuchacza.

Kolejne zadanie charakteryzuje sie wigksza kompleksowoscia, wieksza sa-
modzielnoscig i wigkszym nakladem pracy studentéw. Studenci opracowuja
w kilkuosobowych grupach wybrany temat (dobieraja materialy, wybieraja
i porzadkuja tresci)®® i przygotowuja plakaty'* jako material pomocniczy do pla-
nowanego wystapienia. Wazne, aby kazdy czlonek grupy potrafil przeprowadzi¢
prezentacje, gdyz po zakonczeniu przygotowan tworzone s3 nowe grupy majace w
skladzie po jednej osobie z zespoléw opracowujacych poszczegdlne tematy. Grupy
przechodzg do kolejnych plakatéw; omoéwienia tematu dokonuje osoba, bioraca
udzial w jego opracowaniu. Zadanie sprzyja aktywizacji wszystkich czlonkow
grup (wszystkie prezentacje tematéw odbywaja si¢ jednoczesnie) i daje mozli-
wos¢ wcielenia si¢ w role méwcy w gronie kilku stuchaczy. Zaleta tej formy pracy
sa wspolne przygotowania i mozliwo$¢ ¢wiczenia probnych wystapien w swojej
grupie. Jak w poprzednich zadaniach, tak i tu wazng role odgrywa rozmowa ewa-
luacyjna.

Pierwsze wystapienie z dtuzsza wypowiedzia, na forum calej grupy ¢wiczenio-
wej, studenci przygotowuja w parach. Wspélpracujace osoby moga by¢ dla siebie
wsparciem zaréwno w fazie przygotowania referatu, jak i w czasie prezentacji.
Wspdlnie dobieraja, porzadkuja tresci, tworza materialy dla stuchaczy (plansze,
obrazy, plakaty, prezentacje PowerPoint), ¢wicza wypowiedz, wspdlnie maja
czuwa¢ nad tym, by nie powiela¢ btedéw z wezedniejszych wystapien i wreszcie
wspdlnie prezentujg referat.

Zwienczeniem wielotygodniowej pracy nad wypowiedziami monologowymi
sa referaty indywidualne. Studenci majg za sobg po kilka wystapien; mieli okazje
wyprébowania roznych form notowania, brali udzial w rozmowach ewaluacyj-
nych, postugiwali sie lista kryteriow, jakie powinien spelnia¢ referat. Jest to zatem
moment, kiedy sami moga sprobowa¢ swoich sil, sami zdecydowa¢ o wyborze
tematu, tresci, formy notowania oraz oprawie wizualnej prezentacji i sami stang¢
przed stuchaczami. Czesto wtedy pojawia si¢ problem stresu, leku przed wysta-
pieniem i chociaz jest on sprawg indywidualng, to odniesienie w rozmowie do
tego, co wspdlne moze okazac si¢ pomocne (odczuwanie niepokoju jako wspdlne

13 Ten etap zwykle wymaga wigckszego wsparcia ze strony nauczyciela, gdyz, ze wzgledu na otwartos¢
zadania, studenci majg czesto trudnosci z selekcja i uporzadkowaniem tresci.

14 Wiecej na temat prezentacji ustnych z zastosowaniem plakatow w artykule A. Klemma, Poster-
prdsentationen im Fremdsprachenunterricht, ,,Fremdsprache Deutsch” 2012, nr 47, s. 24-29.
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doswiadczenie referujacych, wspolne tygodnie pracy i przygotowan, wspolna
wszystkim obawa przed popelnianiem bledéw, wspdlne uznanie dla udanych
wystapien i wyrozumiato$¢ w przypadku wystapien nie do konca udanych - o ile
nie wynikaja z braku przygotowania, wspolne poczucie satysfakcji z mozliwosci
komunikowania si¢ w jezyku obcym na zaawansowanym poziomie).

Studenci powinni mie¢ mozliwo$¢ nagrania swojego wystapienia i szczegéto-
wego omodwienia go z nauczycielem w ramach konsultacji.

Cwiczenia, w odrdéznieniu od zadan, umozliwiaja skupienie sie na wybra-
nych aspektach tworzenia referatu. Do tresci odnosi si¢ ¢wiczenie polegajace na
sortowaniu, wedtug kryterium wazno$ci, informacji wypisanych z tekstu oraz na
porzadkowaniu informacji uznanych za kluczowe wedlug kolejnosci pojawiania
sie w referacie. Aspektu jezykowego dotyczy przeksztalcanie konstrukeji typo-
wych dla jezyka pisanego na jezyk moéwiony. Upraszczanie skladni i leksyki dla
potrzeb wypowiedzi ustnych mozna ¢wiczy¢ na konkretnych tekstach. Niezbed-
ne jest rowniez ¢wiczenie poprawnego zapisu informacji na planszach. W tym
celu studenci przeksztalcaja pelne zdania w réwnowazniki zdan lub konstrukecje
bezokolicznikowe i odwrotnie, krotkim, zwiezlym sformutowaniom nadaja forme
pelnych zdan. Rutynowe zwroty porzadkujace i odniesienia do poszczegdlnych
czesci referatu warto pogrupowac (Einleitung, Uberginge, Strukturierung, Schluss).
Natomiast doskonaleniu intonacji stuzg typowe ¢wiczenia imitacyjne przeprowa-
dzane na bazie krétkich tekstéw. Studenci stuchaja wiadomosci (np. z Deutsche
Welle); otrzymuja transkrypcje i zaznaczajg akcent zdaniowy, pauzy, intonacje;
¢wiczg glosne czytanie mozliwie wiernie nasladujac lektora, réwniez w tempie
czytania.

Stowem zakonczenia: wygloszenie referatu w jezyku obcym jest duzym
wyzwaniem dla studentéw. Nie powinno by¢ ono traktowane jako jednorazowe
wystgpienie udane lub nie, ale raczej jako umiejetnosé¢, ktérg mozna doskona-
li¢ poprzez systematyczng prace. Studia filologiczne umozliwiajg zaplanowanie
w ramach praktycznej nauki jezyka obcego szeregu zaje¢ poswieconych rozwija-
niu tej przydatnej umiejetnosci.
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