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SUMMARY

The practical aspect of teacher education as a guarantee of the quality of the
educational process

Development of a high-quality educational process has long been the main aim of the whole
educational system. When talking about the educational system, we mostly refer to the 1st,
2nd, 3rd and 4th stages of education, the organisers, moderators and evaluators of which are
teachers using their knowledge and experience, and the subjects of which - regardless of the
educational stage - are students. Consequently, the whole educational system should focus
on students, their needs and abilities, while teachers should be well-prepared to their roles, as
the success of the process of knowledge acquisition by students depends on them.

This is why teachers’ subject-matter knowledge and their ability to deliver it gained during
their professional education guarantee good organisation of the educational process and, as
a consequence, its quality. Similarly to the process of foreign language teaching, where
the most important skills are related to the practical application of lexical and grammatical
knowledge in communication, the education of foreign language teachers should focus
on the development of the skill to apply in practice their knowledge of psycho-pedagogy,
didactics and foreign language teaching methodology within individual educational activities.
Future teachers, when completing subsequent stage of their professional education, should
demonstrate not only a high level of theoretical knowledge but also — or perhaps mostly
- well-developed skills of future teachers-educators.

Key words: knowledge, professional education, well-developed skills of future teachers-
-educators, practice, teaching competence
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ZUSAMMENFASSUNG

Der praktische Aspekt der Ausbildung der Lehrer als Grund der Hochqualitat
des didaktischen Prozesses

Die Ausarbeitung des hochfeinen didaktischen Prozesses ist seit Jahren das Hauptziel des
polnischen Ausbildungssystems, das in vier Stufen (Primarstufe, Sekundarstufe, Gymnasium
und Lyzeum) aufgeteilt ist und das von einem Lehrer entworfen, organisiert, durgefiihrt und
evaluiert wird. Dieses System ist auf die lernende Person fokussiert, die sich im Mittelpunkt
des Lehrprozesses befindet und dessen Moglichkeiten und Bedirfnisse jeder Lehrer bei der
Organisation des Lehr- und Lernprozesses in Betracht ziehen sollte.

Der Lehrer, von dessen Arbeit der Erfolg des Ausbildungsprozesses der Lernenden abhéngt,
sollte Uber ein grofBes Fachwissen, Kenntnisse und Fahigkeiten verfiigen, die er in seinem
Vorbereitungsprozess zu einem hochqualifizierten Lehrer erwerben sollte. Sie garantieren
hohe Qualitat des didaktischen Prozesses und Zufriedenheit der Lernenden. Es geht sowohl um
Fremdsprachenkenntnisse, als auch um die padagogischen, didaktischen und methodischen
Kompetenzen, die in der Schulpraxis wahrend der Berufspraktika iberpriift werden sollten.
Eben dieser Teil der Lehrerausbildung, in dem die erworbenen theoretischen Kenntnisse im
Rahmen einer entsprechenden praktischen Tatigkeit vertieft und ergdnzt werden kdnnen, ist
eine Basis und eine Voraussetzung fiir gute zukiinftige berufliche Arbeit eines Lehrers und
Erziehers.

Wypracowanie wysokiej jakosci procesu dydaktycznego jest od dawna
gltéwnym celem catego systemu ksztalcenia. Mowiac o systemie ksztalcenia mamy
na uwadze przede wszystkim ksztalcenie obejmujace I, I, IIT i IV etap edukacyj-
ny, ktérych organizatorem, moderatorem i ewaluatorem jest nauczyciel ze swoja
wiedzg i umiejetnosciami, i ktérego podmiotem, niezaleznie od etapu edukacyj-
nego, jest uczen. To wlasnie na nim, na uczniu powinna skupic¢ sie uwaga calego
systemu ksztalcenia, na jego potrzebach i mozliwosciach. Nauczyciel musi by¢
zatem dobrze przygotowany do roli, jaka mu przyjdzie petni¢, gdyz od niego zalezy
sukces procesu przyswajania wiedzy przez uczniow. Dlatego tez jego wiedza mery-
toryczna oraz umiejetnosci jej przekazywania zdobyte w trakcie przygotowywania
sie do zawodu sa gwarantem dobrej organizacji procesu dydaktycznego, a co za
tym idzie i jego jakos$ci. Podobnie jak w procesie nauczania jezyka obcego, gdzie
najwazniejsza jest umiejetno$¢ praktycznego zastosowania zdobytej wiedzy lek-
sykalno-gramatycznej w komunikacji jezykowej, tak i w ksztatceniu nauczycieli
jezyka obcego najwazniejsze miejsce powinno zajaé ksztalcenie umiejetnosci prak-
tycznego zastosowania zdobytej wiedzy z zakresu psychopedagogiki, dydaktyki
i metodyki nauczania jezykéw obcych w konkretnych dziataniach edukacyjnych.
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Przyszli adepci zawodu nauczyciela konczac kolejne etapy ksztalcenia zawodowe-
go, powinni wykazywac¢ si¢ nie tylko wysokim poziomem wiedzy teoretycznej, ale
réwniez, a moze przede wszystkim, dysponowac dobrze opanowanym warsztatem
przyszlego nauczyciela — wychowawcy.

W procesie zdobywania wiedzy pierwszym krokiem jest milczenie,
drugim - stuchanie, trzecim - zapamigtywanie,
czwartym - stosowanie w praktyce, a pigtym - nauczanie innych.

Solomon ibn Gabirol!

Historia rozwoju cywilizacji nierozerwalnie zwigzana jest ze wzajemnie
polaczonymi ze sobg procesami nauczania i uczenia si¢. ‘Nauczanie’ rozumia-
ne jest jako ,planowa i systematyczna praca nauczyciela z uczniami majaca na
celu wywolanie pozadanych trwalych zmian w ich postepowaniu, dyspozycjach
i calej osobowosci - pod wplywem uczenia si¢...”, jako ,organizowanie i kiero-
wanie uczenia si¢ uczniow”” oraz ,wszelkie, zasadniczo intencjonalne dziatanie,
ktore rzeczywiscie ksztaltuje — posrednio lub bezposrednio - kompetencje (...)
uczgcego si¢”!. ‘Uczenie sig, ktore ,kladzie nacisk na osobe, w ktérej ta zmiana
pojawia si¢”” definiowane jest natomiast jako ,,proces, w ktérego toku na podsta-
wie do$wiadczenia, poznania i ¢wiczenia powstaja nowe formy zachowania sie
i dzialania lub ulegaja zmianom formy wcze$niej nabyte™ lub jak twierdzi Boyd,
jako akt ,poprzez ktory zachodza zmiany w zachowaniach, wiedzy, umiejetno-
$ciach i postawach™. Proces ten, zdaniem wielu pedagogow i dydaktykow ,,jest
jedna podstawowych form dziatalno$ci ludzi™® i moze by¢, jak twierdzi Szulc,
sterowanym lub przypadkowym procesem poznawczym, dajacym w efekcie
lepsze przygotowanie uczacego sie do otoczenia, procesem, ktéry moze réwniez
polega¢ na zdobywaniu do$wiadczen lub poznawaniu na drodze przekazu przez

1 Salomon ben Jehuda ben Gabirol, na Zachodzie znany jako Avicebron lub Avencebrol - $rednio-
wieczny rabin, filozof i poeta andaluzyjsko-zydowski, platonik. Jego zycie jest stabo znane. Zob.
réwniez: http://www.britannica.com/EBchecked/topic/280748/Ibn-Gabirol, [dostep: 15.09.2014].

2 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2004, s. 264.

3 Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogélnej, Warszawa 1978, s. 21.

W. Wilczynska, A. Michonska-Stadnik, Metodologia badan w glottodydaktyce. Wprowadzenie,

Krakow 2010, s. 32.

M. S. Knowles, E. E Holton ITI, R. A. Swanson, Edukacja dorostych, Warszawa 2009, s. 22.

W. Okon, Nowy stownik..., op. cit. s. 433.

R. D. Boyd, J. W. Apps i in., Redefining the discipline of adult education, San Francisco 1980,

s. 100-101.

8 Ibidem.
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uczacego doswiadczen nagromadzonych przez dane srodowisko. W ksztalceniu
szkolnym proces uczenia si¢ jest rozumiany natomiast, jako ,,proces nabywania
przez uczacy sie podmiot okreslonych wiadomosci, umiejetnosci i nawykow™,
polegajacy na zdobywaniu oraz doskonaleniu wiedzy i umiejetnosci oraz na two-
rzeniu wlasciwych (...) przyzwyczajen'®. Zawiera w sobie zatem jak twierdzi Crow
& Crow, ,, zmiang, ktora zwigzana jest z procesem przyswajania sobie nawykow,
wiedzy i postaw”!! oraz sprawia, Ze ,uczacy si¢ jest w stanie postepowac z oto-
czeniem w sposOb bardziej adekwatny”?. Uczenie si¢ obejmuje, zdaniem Blooma
swym zasi¢giem sfere poznawcza, zwigzang z odwolywaniem sie do wiedzy lub jej
rozpoznawaniem oraz rozwojem mozliwosci i umiejetnosci intelektualnych; sfere
psychomotoryczng, odnoszaca si¢ do zmystow cztowieka i ich wymiaréw oraz sfere
emocjonalng, opisujaca zmiany w zainteresowaniach, postawach, wartosciach,
a takze rozwoj ocen i adekwatnego dostosowania si¢. Opisane przez Blooma sfery
odnoszg si¢ do trzech dziedzin celéw edukacyjnych: do celu poznawczego, ktory
definiuje opanowanie podstaw wiedzy, celu ksztalcacego, ktory okresla dziatal-
no$¢ nauczyciela polegajaca na przygotowaniu do dzialalnosci praktycznej oraz
celu wychowawczego, ktéry opisuje dziatania skupione na wyrobieniu przekonan
i opartego na nich pogladu na $wiat". Cele te znajduja swoje odzwierciedlenie
w organizacji calego procesu ksztalcenia, niezaleznie od poziomu, na ktérym ten
proces przebiega. Na poziomie szkolnictwa podstawowego odnosza si¢ one do
celow ogdlnych, szczegélowych i operacyjnych, za$ na poziomie szkolnictwa wyz-
szego — do efektow ksztalcenia opisanych w programach studiéw i definiujg pod-
stawowe zadania procesu ksztalcenia: przekazywanie wiedzy, nabywanie wiedzy
iumiejetnosci stosowania jej w praktyce oraz wychowanie, rozumiane jako prowo-
kowanie zmian w osobowosci. Ogdélnym celem i podstawowym zadaniem procesu
ksztalcenia jest zatem ,ksztaltowanie u uczniéw podstaw naukowego $wiatopo-
gladu, wdrozenie do systematycznego i samodzielnego zdobywania wiedzy, do
indywidualnej oraz zespotowej dzialalnosci poznawczej, wpojenie warto$ciowych
zasad postepowania, sfowem - wszechstronny, intelektualny rozwdj dzieci, mlo-
dziezy i dorostych™'*. ,,Proces ten polega¢ ma réwniez na ksztaltowaniu umiejet-
nosci postugiwania sie (wiedzg) w praktyce”'>.

9 Cz. Kupisiewicz: Podstawy dydaktyki..., op. cit. s. 20.

10 A, Szulc, Stownik dydaktyki..., op. cit.

11 1. D. Crow, A. Crow, Readings in human learning, New York 1963, s. 1.

12 'W. H. Burton, Basic principles in a good teaching - learning situation, [w:] Readings in human lear-
ning, L. D. Crow, A. Crow (red.), New York 1963, s. 7.

13 Zob. W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Warszawa 2003, s. 72.

14 Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki..., op. cit., s. 22.

15 W. Okon, Zarys dydaktyki ogélnej. Wersja Programowana, Warszawa 1970, s. 9.
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W Polsce proces ksztalcenia uregulowany jest poprzez system, ktory stanowi
zespolenie odpowiednio powigzanych ze sobg i podporzadkowanych celom
ksztalcenia nastepujacych sktadnikéw: nauczycieli z ich kompetencjami, metoda-
mi pracy i stosunkiem do pracy, uczniéw z ich motywacjami i metodami uczenia
sie, tresci oraz srodowiska ksztalcenia'®, naczelng zas jego ideg jest uczenie sie,
ktore jest obowigzkowe od 6 do 18 roku zycia. System ksztalcenia szkolnego
podlega Ministerstwu Edukacji Narodowej (MEN) i zostal uregulowany ustawa
z dnia 7 wrzesnia 1991 roku (o systemie oswiaty). Obecnie obowigzujaca forma
wprowadzona zostala w 1999 roku i obejmuje cztery etapy edukacyjne: nauczanie
przedszkolne, szkolne, gimnazjalne i ponadgimnazjalne, przy czym tylko szkoly
podstawowe oraz gimnazja posiadajg status instytucji obowigzkowych. Ksztalce-
nie na poziomie szkoly wyzszej podlega Ministerstwu Nauki i Szkolnictwa Wyz-
szego i cho¢ wedtug art. 4 ust. 3 z dnia 30 sierpnia 2005 r. - Prawo o szkolnictwie
wyzszym, ksztalcenie akademickie ,,stanowi integralng czes¢ narodowego systemu
edukacji i nauki”"’, to wedtug ustawy z 1999 o systemie oswiaty nie zalicza sie¢ do
polskiego systemu o$wiaty. Zaliczaja si¢ do niego natomiast ,zaklady ksztalce-
nia i placowki doskonalenia nauczycieli’'¥, zatem wyzsze uczelnie zajmujace si¢
ksztalceniem nauczycieli wpisuja si¢ w tak rozumiany system o$wiaty, ktorego
efektywnos¢ zalezy od wspdtpracy obu $rodowisk odpowiedzialnych za dziatal-
no$¢ nauczycieli i uczniéw - szkolnego i akademickiego. Efekty tej wspolpracy
najlepiej mozna zaobserwowa¢ w systemie ksztalcenia nauczycieli proponowa-
nym przez wyznaczone do tego zadania ministerstwo. Obecnie ministerstwem
tym jest Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, wczeéniej byly nimi: Mi-
nisterstwo Os$wiaty 1944-1966, Ministerstwo O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego
1966-1977, Edukacji Narodowej i Sportu, Ministerstwo Oswiaty i Wychowania
1972-1987, Ministerstwo Edukacji Narodowej 1988-2001, Ministerstwo Nauki
i Sportu 2001-2005 i Ministerstwo Edukacji i Nauki 2005-2006. Od 2006 rozdzie-
lono szkolnictwo podstawowe od szkolnictwa akademickiego poprzez powotanie
Ministerstwa Edukacji Narodowej oraz Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyz-
szego, dlatego nauczyciele na swojej drodze edukacyjnej przechodzg spod kurateli
MEN pod opieke MNiSW, a nastepnie znowu podlegaja MEN, stad tak wazna
jest wspolpraca pomigdzy tymi resortami w obszarze tworzenia jakosci procesu
ksztalcenia.

Obecnie do zadan Ministerstwa Edukacji Narodowej zajmujacego si¢ wycho-
waniem przedszkolnym, ksztalceniem ogdlnoksztalcacym, specjalnym i zawodo-

16 Ibidem, s. 63.

17 http://www.uj.edu.pl/documents/10172/11741/27.07.2005_Ustawa_Prawo_o_szkolnictwie_
wyzszym.pdf, [dostep: 15.09.2014].

18 http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU19910950425, [dostep: 14.09.2014].
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wym nalezg: opieka merytoryczna nad programami, podrecznikami i $rodkami
dydaktycznymi nauczania, egzaminami zewnetrznymi, pomocag stypendialna
dla uczniéw, zatrudnianiem nauczycieli, ich awansem i wynagrodzeniami oraz
polityka panstwa wobec mlodziezy. MNiSW, wedtug Rozporzadzenia Minister-
stwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 roku odpowiedzialne
jest natomiast, m.in. za przygotowanie przysztych nauczycieli do wykonywania
tego zawodu. Do czasu ogloszenia ww. rozporzadzenia ksztalcenie nauczycieli
regulowane bylo Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia
7 wrze$nia w sprawie standardow ksztalcenia nauczycieli na studiach wyzszych
zawodowych, uzupelniajacych studiach magisterskich, jednolitych studiach
magisterskich oraz studiach podyplomowych. Proces ksztalcenia i przygotowa-
nia nauczycieli opisany w ww. rozporzadzeniu byl okreslony bardzo ogélnie, co
z jednej strony stwarzalo wiele probleméw zwiagzanych z koordynacjg ksztalcenia
w ramach poszczegdlnych przedmiotéw objetych programem ksztalcenia nauczy-
cieli, z drugiej - umozliwiato uczelniom stworzenie autonomicznego programu
specjalizacji nauczycielskiej, jak to mialo miejsce na Wydziale Filologicznym
Uniwersytetu Lodzkiego. W 2009 roku powolano na nim Zespot ds. ksztalcenia
nauczycieli, w sklad ktérego wchodzili nauczyciele akademiccy specjalizujacy
sie w takich dziedzinach jak dydaktyka i metodyka nauczania jezykéw obcych
(jezyka angielskiego, niemieckiego, francuskiego), psychologia oraz pedagogika.
Zadaniem zespolu bylo stworzenie spdjnego programu ksztalcenia nauczycieli,
ktory Iaczylby wiedze teoretyczng z zakresu psychologii, pedagogiki, dydaktyki,
metodyki i komunikacji z praktycznym przygotowaniem do pelnienia roli na-
uczyciela—wychowawcy.

Wychodzac od definicji ksztalcenia Okonia, ktdra zaklada, ze jest to proces
faczacy ,poznawanie $wiata, (...) przygotowanie do zmieniania $wiata przez
rozwiniecie kwalifikacji fizycznych i umystowych, zdolnosci i uzdolnien, zain-
teresowan i zamilowan oraz potrzeb i umiejetnosci samoksztatceniowych (oraz)
uksztaltowanie indywidualnej osobowosci przez rozwiniecie postaw tworczych
oraz osobistego stosunku do warto$ci moralnych, spotecznych, poznawczych,
artystycznych i religijnych™®, czyli ‘nauczanie’ rozumiane jako przekazywanie
wiedzy, ‘uczenie si¢, ksztalcenie umiejetnosci wykorzystywania nabytej wiedzy
w praktyce oraz ksztalcenie osobowosci, tj. ‘wychowanie] zesp6t stworzyl program
specjalizacji nauczycielskiej obejmujacy przygotowanie przysztych nauczycieli do
przekazywania wiedzy, ksztalcenia umiejetnosci uczenia si¢ oraz wykorzystywa-
nia nabytej wiedzy w sytuacjach zycia codziennego oraz kierowania rozwojem
uczniéw. Celem ogélnym tak przygotowanego programu specjalizacji byto wy-

19 W. Okon: Nowy stownik..., op. cit., s. 200.
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ksztalcenie nauczyciela, ktory ,,ksztalci, wychowuje i rozwija znajdujacych sie pod
jego opieka uczniow”?, a przy tym ,,nie uwazajac sie za nauczyciela doskonalego
stale pracuje nad sobg jako czlowiekiem, jako specjalista i jako pedagogiem™', na-
uczyciela, ktéry ,wlada zasobem wiedzy, na ktérym wspiera sie sztuka nauczania,
(...) dysponuje repertuarem najlepszych sposobéw postepowania pedagogicznego
(oraz) wykazuje postawy i umiejetnosci niezbedne dla systematycznej refleksji
i rozwigzywania probleméw”?, co przyczyniloby si¢ do poprawy efektywnosci
i jakosci procesu dydaktycznego. Aby to osiagna¢, nalezalo w programie specjali-
zacji nauczycielskiej stworzy¢ przysztym nauczycielom jezykow obcych mozliwosé
nie tylko merytorycznego przygotowania si¢ do nauczania danego przedmiotu,
ale réwniez ksztalcenia kompetencji ogoélnych, jezykowych kompetencji komu-
nikacyjnych, kompetencji interakcyjnych, pedagogicznych, dydaktycznych oraz
metodycznych. Wsréd gltéwnych celow specjalizacji glottodydaktycznej, jakie
zostaly okreslone dla calego cyklu zajg¢, znalazly si¢ zatem:

1. rozwijanie kompetencji jezykowych i kompetencji interkulturowej w za-
kresie przygotowania merytorycznego;

2. doskonalenie ogdlnych umiejetnosci jezykowych w stopniu umozliwia-
jacym wprowadzanie elementéw jezyka obcego i tresci realio- i kultu-
roznawczych na réznych etapach edukacyjnych oraz prowadzenia lekcji
jezyka obcego;

3. zapoznanie z podstawowymi pojeciami oraz teoriami nauczania i uczenia
sie jezyka obcego na réznych etapach edukacyjnych i poziomach ksztalce-
nia jezykowego;

4. zaznajamianie z dostepnymi srodkami dydaktycznymi dla réznych etapow
edukacyjnych oraz literaturg fachowa;

5. ksztalcenie umiejetnosci przygotowania wlasnych pomocy dydaktycz-
nych, w postaci np. rozkladéw materiatu, konspektow lekeji, materiatow
dydaktycznych;

6. przygotowanie do wspierania wszechstronnego rozwoju uczacych si¢
poprzez: stosowanie aktywizujacych metod nauczania oraz strategii
i technik uczenia si¢ odpowiednich dla danego etapu edukacyjnego;

7. przygotowanie do planowania wlasnego rozwoju zawodowego;

8. zapoznanie z terminologia umozliwiajacg podejmowanie dyskusji na
tematy zawodowe.

Cele te nastepnie uszczegdtowiono w zakresie poszczegélnych kompetencji

potrzebnych do wykonywania zawodu nauczyciela: a) kompetencji jezykowych,

20 Tbidem, s. 266.
21 Ibidem, s. 267.
22 R.I. Arends, Uczymy sie nauczac, Warszawa 1995, s. 36.



178

SYLWIA RAPACKA-WOJTALA

b) dydaktycznych, c) metodycznych oraz d) osobowosciowych, ktére zaktadaty
kolejno, ze studenci konczac ksztalcenie w ramach specjalizacji nauczycielskiej
beda m.in. potrafili:

l1.a)

2.a)
3.a)
4.2)

5.a)

6.a)

7.b)

8.b)
9.b)
10.b)
11.b)

12.¢)

13.0)
14.c)

15.c)

poprawnie komunikowac¢ sie¢ w jezyku obcym (w zakresie tematow
zwigzanych ze $wiatem uczacych sig, na réznych etapach edukacyj-
nych i poziomach opanowania jezyka obcego, tj. dom, szkofa, zwie-
rzeta, $wieta);

przekazywac podstawowa wiedze o kulturze i realiach Zycia w krajach
jezykow docelowych;

poprawnie formulowa¢ polecenia dla zadan dydaktycznych na lekeji
jezyka obcego;

czyta¢ i omawiac literature obcojezyczng dostosowana do poziomu
uczacych sig;

poprawnie fonetycznie prezentowa¢ material jezykowy dotyczacy
tematoéw zwigzanych ze $wiatem uczacych sie na réznych etapach
i poziomach poznawania jezyka obcego;

czytac ze zrozumieniem literature fachowa z zakresu nauczania jezyka
obcego;

zaplanowa¢ i poprawnie przeprowadzi¢ lekcje jezyka obcego na
réznych poziomach nauczania, dostosowang do okreslonej grupy
docelowej;

dobiera¢ i opracowywa¢ material jezykowy adekwatnie do tresci
innych przedmiotéw, aby wspolgral z tresciami nauczania ogélnego;
wybra¢ odpowiednie srodki dydaktyczne dla wybranej grupy docelo-
wej;

samodzielnie przygotowywaé pomoce dydaktyczne potrzebne na
lekeji jezyka obcego na réznych poziomach nauczania;

wladciwie ocenic style uczenia si¢ uczniow oraz stosowane przez nich
strategie uczenia sie;

stosowa¢ adekwatne do poziomu uczgcych sie metody, strategie
i techniki nauczania jezyka obcego, w tym metody aktywizujgce oraz
techniki wspomagajace autonomie uczenia sig;

przygotowac i przeprowadzi¢ na lekcji jezyka obcego gry i zabawy
dydaktyczne;

roznicowaé wymagania wobec uczgcych sie i indywidualizowaé na-
uczanie jezyka obcego;

wykorzystywac¢ techniki i metody identyfikacji i poprawy btedow;

16.b/c) umiejetnie korzystac z literatury fachowej;
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17.b/c) opracowa¢ wlasny styl nauczania;
18.d) samodzielnie i $wiadomie planowal prace nad samoksztalceniem,
doskonaleniem wlasnego warsztatu i umiejetnosci jezykowych;
19.d) podejmowa¢ wspdlprace z nauczycielami innych przedmiotow
w celu planowania zintegrowanych tematycznie lekeji;
20.d) motywowac uczniéw do nauki jezykéw obcych oraz ksztalci¢ ich
kompetencje interkulturowa;
21.d) wykazywac postawe akceptacji ucznia i uznania wobec jego doko-
nan;
22.d) przejawia¢ postawe empatyczng, wczud sie i zrozumie¢ $wiat osob
uczacych si¢ jezyka obcego na réznych poziomach nauczania.
Zalozeniem programu specjalizacji nauczycielskiej bylo nie tylko przekazy-
wanie wiedzy teoretycznej z poszczegolnych dziedzin nauki, ale faczenie jej z prak-
tycznym przygotowaniem do pracy w zawodzie nauczyciela. Zaplanowano stoso-
wanie réznych form zaje¢ i metod nauczania w celu mobilizowania aktywnosci
i samodzielno$ci uczestnikdw specjalizacji, integrowania grup w trakcie wspodlnej
pracy oraz latwiejszego zapamietywania przekazywanych tresci. W ramach zaje¢
dydaktycznych prowadzonych na uczelni, przewidzianych w wigkszosci w formie
konwersatoriéw i ¢wiczen, przewidziano stosowanie najefektywniejszych metod
nauczania, opisanych w literaturze fachowej m.in. przez Cz. Kupisiewicza®,
W. Okonia*, czy tez W. Pfeiffera®. Wsrod nich znalazly sie metody asymilacji
wiedzy, tj. wyklad konwersatoryjny, dyskusja panelowa, okragty stét i dyskusja
konferencyjna, opis lub pokaz czy praca z ksigzka; metody samodzielnego do-
chodzenia do wiedzy, tj. metoda przypadku, problemowa, case study, micro te-
aching, gielda pomystéw, gry dydaktyczne i projekty; metody waloryzujace, tj.
metoda ekspresyjna oraz metody praktyczne, tj. ¢wiczenia i praktyczne zadania,
réwniez praktyki zawodowe. Wymienione metody ujete zostaly w ramie obecnie
obowiazujacego w glottodydaktyce, zdaniem Pfeiffera, eklektyzmu metodyczne-
go, ktdrego celem jest stworzenie takiej ,metody” nauczania, ktéra odpowiada-
taby konkretnej grupie docelowej*®. Wérdd przytoczonych tu metod nauczania
i uczenia si¢ zwroci¢ uwage nalezy przede wszystkim na zastosowanie w ksztal-
ceniu nauczycieli metody samodzielnego dochodzenia do wiedzy, tj. na metode

23 Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki..., op. cit., s. 153- 178.

24 'W. Okon, Nowy stownik..., s. 242-243.

25 W. Pfeiffer, Nauka jezykow obcych. Od praktyki do praktyki, Poznan 2001, s. 69-97.
26 Ibidem, s. 83.
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projektowa® czy micro teaching®®, ktére daja uczacym sie (tu: studentom) moz-
liwo$¢ samodzielnego (nie jest to réwnoznaczne z indywidualnym dzialaniem
i brakiem pracy zespolowej) zaplanowania, przeprowadzenia i ewaluacji poste-
pOw w procesie uczenia si¢ i samoksztalcenia poprzez stosowanie Deweyowskiego
modelu nauczania i uczenia si¢ learning by doing”, Gudjonsowskiego podejscia
handlungsorientiert®® oraz uczenia si¢ we wspolpracy’ Sharana. Metody te wpro-
wadzono z uwagi na fakt, iz, jak twierdzi m.in. Sharan, zadaniem nauczyciela (tu
akademickiego) jest ,wzmoc uczniowskie poczucie sprawstwa, uczac sprawowa-
nia kontroli nad wiekszoscia okazji uczenia sie czegos. (...) Aktywne uczenie sie,
w ktorym doswiadczenie jest organizowane i przyswajane w trakcie integracji ze
srodowiskiem, wspomaga rozwdj myslenia logicznego i wyzej zorganizowanych
umiejetnosci werbalnych”? Podobnego zdania jest m.in. Atlet, ktéry zauwaza, ze
»glownym celem nauczania (nauczyciela) jest uczenie sie (uczen), zatem kazdy
nauczyciel powinien dazy¢ do sukcesu swojego ucznia”.

Nauczyciele akademiccy pozwalajac studentom - przyszlym nauczycielom
- wyprobowa¢ w toku ich ksztalcenia taki model dydaktyczny, daja im mozli-
wos¢ obserwacji praktycznego zastosowania teorii przekazywanej na zajeciach.
Poprzez zaoferowanie studentom mozliwosci stosowania wcze$niej poznanych
strategii poznawczych i metapoznawczych w ich wlasnym procesie uczenia sie, co,
jak twierdzi Jastrzebska, jest narzedziem stymulujacych go do stosowania strategii

27 Metoda ta zostala szeroko opisana w literaturze fachowej m.in. przez Karola Frey’a oraz w dysertacji
autorki artykutu pt. Metoda projektowa w nauczaniu jezykéw obcych oraz w jej artykutach odnosza-
cych si¢ do procesu dydaktycznego na poszczegdlnych etapach edukacyjnych, zob. np.: S. Rapacka,
Wir machen Theateraufiihrung. - Projektarbeit als Wiederholung, ,,Post scriptum” 2003, nr 3, s. 3-6;
S. Rapacka, Uczymy sie poprzez wspélprace, ,Post scriptum” 2003, nr 3, s.7-8; S. Rapacka, Przedsta-
wienie teatralne jako forma pracy oparta na metodzie projektu, ,,Post scriptum” 2003, nr 3, s. 8-10; S.
Rapacka, Nie tylko o metodzie projektowej, [w:] Przewodnik dla studentéw Uniwersytetu Lédzkiego,
16dz 2013.

28 Metoda ta prowadzono od 2000 roku zajecia wchodzace w sklad specjalizacji nauczycielskiej w KJO
Uniwersytetu L.odzkiego, a nastepnie na kierunkach filologia angielska i germanska na Wydziale Fi-
lologicznym Uniwersytetu Lodzkiego. Doswiadczenia ptynace z zastosowania tej metody w ksztal-
ceniu przyszlych nauczycieli opisane zostaly w artykule: H. Kolodziejczyk, S. Rapacka, L. Salski,
rojekt Micro-teaching: alternatywna mozliwos¢ przygotowywania studentow — przysztych nauczycieli
jezykow obcych do odbywania praktyk pedagogicznych, ,Rocznik Edukacji Alternatywnej” 2003,
nr1(02),s. 187-198.

29 J. Dewey, Experience and education, New York 1938.

30 H. Gudjons, Handlungsorientiert Lehren und Lernen, Bad Heilbrunn 2001; zob. tez ]. Bastian,
H. Gudjons, J. Schnack, M. Speth, Theorie des Projektunterrichts, Hamburg 2004.

31 S. Sharan, Y. Sharan, Small group teaching, Englewood Cliffs N. J. 1976.

32 R.I. Arends, Uczymy sig..., s. 328; zob tez: S. Sharan, Y. Sharan, Small group teaching, Englewood
Cliffs N. J. 1976, s. 10.

33 M. Atlet: Les pédagogies de lapprentissage, Paris 1997, s. 5.
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uczenia si¢ w roznych kontekstach®, realizowany jest rowniez gtéwny cel dzia-
tania nauczyciela — praktyka: wyksztalcenie u uczacych si¢ kompetencji uczenia
sie. ,Celem nauczyciela jest (bowiem) nabycie przez jego uczniéw kompetencji
‘uczeniowych; czyli nauczenie ich, jak sie maja uczy¢™>.

Ten model ksztalcenia: ,uczenie (sie) poprzez uczenie si¢” stal sie sztanda-
rowym modelem programu specjalizacji nauczycielskiej, aby przyszli nauczyciele
zdobyli umiejetnos$¢ takiej organizacji dzialan dydaktycznych, ktére pozwo-
lityby nastepnie ich uczniom odkrycie wlasnych strategii i technik uczenia sie,
co stanowi gtéwny cel calego procesu ksztalcenia. Przyszli nauczyciele musza
bowiem nauczy¢ si¢ w procesie przygotowania do zawodu, Ze nauczanie w dydak-
tyce jezykow obcych, jak twierdzi Altet, jest procesem interakcyjnym i celowym,
ktory postuguje sie sytuacja pedagogiczng organizowang przez nauczyciela w celu
osiagniecia przez ucznia pozytywnego rezultatu uczenia si¢ wiedzy i ksztalce-
nia umiejetnosci. A zdaniem Jastrzgbskiej, nauczanie nie jest juz i nie moze by¢
jedynie przekazywaniem wiedzy, ale organizowaniem sytuacji uczenia si¢ i jego
wspomaganiem.

W programie specjalizacji nauczycielskiej znalazly si¢ zatem tresci przy-
gotowujace studentéw do pelnia roli ‘nauczyciela, ale réwniez ‘wychowawcy’
na wybranym etapie edukacyjnym. Wsréd przedmiotéw objetych programem
specjalizacji nauczycielskiej pojawila si¢ nowa jako$¢ w nauczanej wczesniej psy-
chologii i pedagogiki ogdlnej, na ktérych poswigcono wiecej uwagi problemom
wspolczesnej szkoly i sposobom ich rozwigzywania. Wsréd omawianych tematow
pojawily sie takie jak: miedzynarodowy wymiar edukacji, polityczne uwarunko-
wania edukacji szkolnej, koncepcje szkoly rozumianej jako instytucja spoteczna
i wychowawcza, jako$¢ programéw nauczania, uczacy si¢ — jego potrzeby, mozli-
wosci i zainteresowania czy projektowanie dzialan edukacyjnych. Ponadto wpro-
wadzono zagadnienia z psychologii rozwojowej, np. ogélng charakterystyke pracy
zuczniami, charakterystyka uczniéw na poszczegélnych etapach edukacyjnych czy
charakterystyke i fazy procesu uczenia sie. Wzbogacono réowniez tresci z zakresu
dydaktyki ogolnej oraz dydaktyki szczegdtowej. W programie specjalizacji na-
uczycielskiej znalazty sie m.in. tematy takie jak: rola i znaczenie nauczania jezyka
obcego oraz jego miejsce wérdd innych przedmiotéw w szkole, tradycja i historia
nauczania jezyka obcego, charakterystyka gtownych operacji umystowych zwia-
zanych z procesem uczenia sie¢, sposoby uczenia si¢ i typy uczacych sie¢, sposoby
planowania procesu uczenia sie, zrodta i struktura wiedzy przedmiotowej, plano-

34 E.Jastrzebska, Strategie psychodydaktyki tworczosci w ksztalceniu jezykowym, Krakow 2011.
35 K. Karpinska-Szaj, Pédagogie de la lecture en langue étrangére. Défis reéducatifs, Poznan 2005,
s. 119.
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wanie procesu dydaktycznego (budowa rozkladu materiatu), formutowanie celow
nauczania na roznych etapach edukacyjnych, dobér metod, strategii i technik
nauczania i uczenia si¢, formy prowadzenia zaje¢, srodki i pomoce dydaktyczne
wykorzystywane w procesie dydaktycznym na poszczegdlnych etapach eduka-
cyjnych, typy lekeji, sposoby planowania lekgji i jej dokumentowania, sposoby
ksztalcenia poszczegélnych sprawnosci jezykowych, ksztalcenie kompetencji
komunikacyjnej, mozliwosci pracy w oparciu o materialy tekstowe, wizualne, au-
diowizualne i audytywne, sposoby rozwijania umiejetnosci operowania zdobyta
wiedza, aktywizujace metody nauczania, formy i sposoby oceniania osiggnie¢
uczniéw. Wiele innych zagadnien zostalo ujetych na zajeciach: psychologii, pe-
dagogiki, dydaktyki ogolnej, dydaktyki przedmiotowej, kontroli osiggnie¢, etyki,
komunikacji jezykowej, psycholingwistyki, prawa o$wiatowego w warsztacie na-
uczyciela i wielu innych.

Nazwy zajec¢ objetych programem specjalizacji byly na przestrzeni lat zmie-
niane, a od 2012 roku, po wejsciu w zycie standardow ksztalcenia nauczycieli
opracowanych przez MNiSW, dostosowane do nowego rozporzadzenia, jednak
podstawowe zalozenia wcze$niej opracowanego programu zachowano do dzisiaj.

Praktyczny aspekt programu ksztalcenia przysztych nauczycieli widoczny
byt i nadal jest nie tylko w sylabusach przedmiotéw proponowanych w progra-
mie studiéw, w tematyce zaje¢ i metodach pracy, ale réwniez w zastosowaniu
kolejnego modelu dydaktycznego: ,uczenia si¢ poprzez nauczanie”. Model ten
widoczny jest szczegélnie w regulaminie i programie praktyk pedagogicznych,
ktore podzielone zostaly na dwa typy: praktyki opiekunczo-wychowawcze oraz
praktyki dydaktyczne. Studenci, konczac zajecia z bloku psychopedagogicznego,
majg obowigzek pozna¢ srodowisko nauczycielskie poprzez obserwacje placow-
ki o$wiatowej. Celem tych praktyk jest weryfikacja wiedzy nabytej na zajeciach
z psychologii i pedagogiki w realiach szkolnych. Studenci majg za zadanie ob-
serwowac zycie szkoly jako placdwki edukacyjno-wychowawczej i zapoznaé sie
z problemami srodowiska nauczycielskiego, uczniowskiego, a takze ze sposobami
ich rozwigzywania.

Drugi typ praktyk — praktyki dydaktyczne, realizowane w toku studiéw po
zakonczeniu kolejnych semestréw nauki dydaktyki, metodyki i innych przedmio-
tow objetych programem specjalizacji, majg na celu zaznajomienie studentdéw
z realiami pracy nauczyciela jezykow obcych. Zadaniem studentdéw jest samo-
dzielne (cho¢ pod okiem nauczyciela - opiekuna praktyk z ramienia szkoty)
zaplanowanie, przygotowanie i przeprowadzenie serii jednostek lekcyjnych w au-
tentycznym systemie klasowo-lekcyjnym przy wykorzystaniu wiedzy zdobytej na
zajeciach z zakresu dydaktyki przedmiotowej, ale rowniez w oparciu o doswiad-
czenia zdobyte w czasie praktyk opiekunczo-wychowawczych.



PRAKTYCZNY ASPEKT KSZTALCENIA NAUCZYCIELI.. 183

Wszystkie praktyki wieniczy przygotowanie przez studentéw Portfolio na-
uczyciela-wychowawcy, gdzie zebrana jest cala wiedza teoretyczna ujeta w prak-
tycznych zadaniach wykonanych przez studentéw w czasie praktyk. I tak, po
zakonczeniu praktyk opiekunczo-wychowawczych w portfolio powinny znalez¢
sie, opracowane przez studentow, wedtug wytycznych podanych przez opiekuna
praktyk z ramienia uczelni, nastepujace materialy: raport dotyczacy funkcjono-
wania szkoly, konspekt obserwowanej lekcji wychowawczej, wlasna propozycja
takiej lekcji, arkusze obserwacji lekcji przedmiotowych oraz autorefleksja zawie-
rajgca ocene¢ przydatnosci praktyk pod katem mozliwosci zastosowania wiedzy
teoretycznej zdobytej na zajeciach w pracy nauczyciela-wychowawcy.

Konczac kolejne etapy praktyk dydaktycznych studenci dodaja do portfolio
wypelnione dzienniczki praktyk, arkusze obserwacyjne lekcji prowadzonych przez
nauczyciela — opiekuna praktyk z ramienia szkoty, kolegéw i kolezanek, konspekty
prowadzonych lekcji, oraz autorefleksje zawierajaca ocene przydatnosci zdobytej
wiedzy teoretycznej w praktyce nauczycielskiej oraz zasadnosci praktyk dydak-
tycznych w procesie ksztalcenia nauczycieli.

Kolejne lata prowadzenia tak zorganizowanej specjalizacji nauczycielskiej,
ktorej celem jest praktyczny wymiar ksztalcenia zawodowego, przyniosty pozada-
ny efekt — studenci postrzegaja uczenie si¢ nauczania jako konkretng i wymierna
warto$¢, ktora gwarantuje stworzenie dobrego i efektywnego warsztatu przyszlego
nauczyciela i zapewnia dobry start w zycie zawodowe. Sg $wiadomi faktu, ze na-
uczanie, jak mawiat Albert Einstein, powinno polega¢ na tym, zeby to, co si¢ ma
do zaoferowania uczniom, postrzegali oni jako drogocenny dar, a nie jako przykry
obowigzek. A oto kilka wypowiedzi studentéw bioracych udzial w tak zorganizo-
wanej specjalizacji nauczycielskiej w ramach filologii germanskiej na Wydziale
Filologicznym Uniwersytetu Lodzkiego:

Dzieki wiedzy zdobytej na zajeciach wchodzacych w sklad bloku pedagogicznego
mogtam, bedac na praktykach poréwnacé teori¢ z tym, co rzeczywiscie dzieje sie
w szkole na lekgji...

Praktyki (...) pozwolity mi spojrze¢ bardziej obiektywnie na wiasne umiejetnosci
nie tylko w sferze metodycznej, ale rowniez interpersonalnej, w interakcji
Z uczniami...

Nieocenionym zrédtem do$wiadczenia i wiedzy praktycznej okazaly sie wlasnie
praktyki pedagogiczne...

Podsumowujac, sadze, ze zajecia dydaktyki przedmiotowej, jak i komunikacji
jezykowej bardzo dobrze przygotowaly mnie do zawodu nauczyciela.
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Caly program bloku pedagogicznego oceniam jako dobrze zaplanowany
izorganizowany, przez co zapewniajacy dobre przygotowanie do pracy w zawodzie
nauczyciela. (...) Sadze, iz wszystkie odbyte przez nas praktyki obfitowaty w wiele
cennych do$wiadczen...

Program (specjalizacji nauczycielskiej), w ktorym bralem udzial (...), majacy
na celu przygotowanie mnie do pracy w szkole, oceniam na bardzo dobry.
(...) zrozumiatem wyjatkowo$¢ tego zawodu: to specyficzne polaczenie ogromnej
odpowiedzialnosci i mnogo$ci obowiazkow ze swego rodzaju spetnieniem™.
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