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SUMMARY

Preparing students for the profession of teachers of the Russian language
(second foreign language) in high school. Description of the author’s research

Monitoring the process of preparation for the teaching profession by exploring different areas
of student activity helps to eliminate errors and improve the quality of education at universities.
One such area is individual teaching practice.

The purpose of this article is to show the results if the analysis of the assessment of students
individual teaching practice on the lesson of the Russian language (second foreign language)
in high schools. 90 opinions of teachers were analyzed on practices held by the students of
Russian Philology. The study showed that students, in the opinion of teachers, are prepared to
work in school (e.g. they use a variety of methods and ways of teaching the language, make
the best use of time during the lessons, take care of establishing good contact with young
people). Document analysis also revealed that some areas concerning preparation of students
for careers in high schools need to be refined and taken into account within the implemented
practices.

Key words: preparing for a teacher profession, individual teaching practice, high schools
teachers’ opinion about completed individual student internship, Russian
language
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PE3IOME

MoprotoBka CTyA€eHTOB K I'IpO(I)ECCI/II/I yumnTena pyccKoro Asblka (Kak BTOpoOro
I/IHOCTpaHHOFO) B Cpe,quVI LiKone. Pa3pa60TKa cOo6CTBEHHOIO mnccnenoBaHmA

HabniopeHre 3a npoueccom MNOATOTOBKM K MNpodeccun yuutens MyTem UCCiefoBaHWs
pasnnuHbIX chep akTUBHOCTU CTyfeHTa No3BosAeT n3bexaTb OWnOOK 1 NOBbICUTb KauecTBO
06pazoBaHUA ByayLIMX CNELNanCcToB B BbICLLMX YUeOHbIX 3aBefieHnAX. OfHOW U3 Takux chep
ABNATCA MHAMBMAYANbHbIE NeAarornyeckme NpakTky, MPoBoAVIMblE CTYAEHTaMU.

Lenb ctaTby - npeacTaBUTb pe3ynbTaTbl aHanv3a XapakTepucTK O MpPOBEAEHHbIX
WHAVBUIYANbHbIX NeAarormyeckmx NpakTukax CTyEHTOB Ha YPOKax PYCCKOro A3blka (BTOpPOro
WMHOCTPAHHOrO) B cpefjHel WwKone. MaTepranom Ana aHanmsa nocnykunm 90 xapakTtepuctuk
C OLIEHKOI yuuTenein-oneKkyHoB O NpPoBeAeHHON paboTe CTyAeHTOB-MPAKTUKAHTOB PYCCKOM
dunonorun. MonyyeHHble AaHHbIe MOKa3au, YTo CTYAEHTbI (MO MHEHUIO YUuTesnel) XopoLo
npuroToBsieHbl K paboTe B WwKone. CTyAeHTbl NCNONb3YIOT pasnnyHble 3GPeKTNBHbIE MeTOAbI
1 npuembl 06yyeHus, paLVOHaNbHO MCMOMb3YIOT BPeMsa YpPOKa, YCTaHaBMBAOT XopoLlive
OTHOLLEHVA C MONOZEXbIO 1 [P.). MI3yueHne 1 aHann3 MaTepranoB UCCIIedoBaHsA NO3BONsAET
chenaTb BbIBOA O HEOOXOAMMOCTM OTPABOTKM HELOUETOB U COBEPLLUEHCTBOBAHME HEKOTOPbIX
BOMPOCOB, peann30oBaHHbIX BO BPEMS MPAKTUKM.

Wstep

Przygotowanie do zawodu nauczyciela ma charakter wieloptaszczyznowy.
Teoria i praktyka uzupelniaja si¢. Niewatpliwie praktyki pedagogiczne stanowia
integralng czeg$¢ procesu ksztalcenia przysztego nauczyciela. To wlasnie w ich
toku studenci dokonujg odkrycia, ze ,,zle wybrali przyszly zawdd albo odwrotnie:
ze szkola to jest ich miejsce i musza zrobi¢ wszystko, by wkrétce mie¢ swoich
uczniéw i swojg klas¢”'. Dyskusje na temat praktycznego przygotowania studen-
tow do zawodu nauczyciela sg wigc konieczne.

W artykule przedstawiono wyniki analizy oceny indywidualnej praktyki
pedagogicznej studentoéw filologii rosyjskiej Uniwersytetu w Biatymstoku w szko-
tach $rednich. Podjecie tej tematyki wynika z potrzeby unowoczes$niania planow
studiow, tresci ksztalcenia oraz programow praktyk, a w konsekwencji — dobrego
przygotowania do zawodu przyszltych nauczycieli.

1 B. Pawlak, Umiejetnosé wspotpracy z rodzicami uczniow wyzwaniem dla procesu ksztatcenia nauczy-
cieli, [w:] Praktyczne przygotowanie studentow do zawodu nauczyciela w zmieniajgcej si¢ rzeczywi-
stosci, K. Kraszewski (red.), Krakéw 2008, s. 19.
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1. Organizacja praktyk pedagogicznych

Na Uniwersytecie w Bialymstoku studenci filologii rosyjskiej przygotowuja
sie do zawodu w ramach kilku blokéw: psychologiczno-pedagogicznego, dydak-
tyki szczegolowej oraz praktyk pedagogicznych’. Wszystkie zajecia odbywaja si¢
w trakcie studiow pierwszego stopnia, od trzeciego do szdstego semestru. Do roku
akademickiego 2012/2013 studenci w ramach zaje¢ z metodyki nauczania jezyka
rosyjskiego uczeszczali na praktyki srodroczne do szkoly sredniej. W ich trakcie,
pod opieka metodyka — pracownika Uniwersytetu — kandydaci na nauczycieli
hospitowali lekcje nauczyciela jezyka rosyjskiego, a nastepnie przygotowywali
konspekty i prowadzili lekcje samodzielnie. Zajecia byly szczegélowo omawiane
ze studentami, nauczycielem oraz metodykiem. Po zrealizowanych 10 godzinach
praktyk srédrocznych studenci mogli przystapi¢ do indywidualnej praktyki ciaglej
(50 godzin) na czwartym etapie edukacyjnym’. Praktykant samodzielnie wybiera
szkole, w ktorej chce zrealizowa¢ praktyke. W trakcie praktyk indywidualnych
student ma pozna¢ warsztat nauczyciela, specyfike jego pracy w charakterze
wychowawcy i pracownika szkoly, sprawdzi¢ swoje merytoryczno-dydaktyczne
przygotowanie, zdobyte migdzy innymi w ramach zaje¢ z dydaktyki przedmiotu
oraz pozna¢ organizacje pracy szkoly. Student realizuje zadania zamieszczone
w instrukeji praktyk, ale od nauczyciela - opiekuna oczekuje si¢ inicjatywy, ktéra
pomoze praktykantowi rozwija¢ jego nauczycielskie umiejetnosci. W ostatnim
dniu praktyki student otrzymuje od nauczyciela — szkolnego opiekuna praktyki
wystawiong przez niego opini¢. Metodyk, nadzorujacy praktyke indywidualna,
zalicza j3 w indeksie na podstawie takich dokumentéw, jak: dzienniczek praktyk,
konspekty z przeprowadzonych lekcji oraz opinia.

2 Blok przedmiotéw psychologiczno-pedagogicznych oraz przedmioty uzupelniajace sg realizowane
w Miedzywydziatlowym Centrum Edukacji Nauczycieli (CEN), ktére w dniu 27.11.2013 r. zostalo
przeksztalcone w jednostke ogélnouczelniang Centrum Edukacji Ustawicznej (CEU); dydaktyki
przedmiotowe realizuja pracownicy zatrudnieni na poszczegélnych Wydziatach (Instytutach) we
wspOlpracy z CEU.

3 Od roku akademickiego 2012/13 zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzsze-
go z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie standardow ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania
zawodu nauczyciela (Dz. U. poz. 131) nie obowiazujg praktyki srédroczne, wprowadzono natomiast
praktyke psychologiczno-pedagogiczna, ktéra jest realizowana pod opieka pracownika CEU; Por.
rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 12 marca 2009 r. w sprawie szczegdto-
wych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia szkét i wypadkéw, w ktérych mozna
zatrudni¢ nauczycieli niemajacych wyzszego wyksztalcenia lub ukonczonego zakladu ksztalcenia
nauczycieli (Dz. U. nr 50 poz. 400).
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2. Procedura badania

Celem przeprowadzonego badania bylo uzyskanie opinii na temat przygo-
towania przysztego nauczyciela jezyka rosyjskiego (drugiego obcego) do pracy
w szkole $redniej oraz okreslenie zakresu nauczania jezyka rosyjskiego na czwar-
tym etapie edukacyjnym.

Eksploracja opinii o odbytej praktyce przedmiotowo-metodycznej zamiesz-
czona w niniejszej publikacji wchodzi w sklad metody badawczej okreslane;
mianem analizy dokumentéw. Mieczystaw Lobocki, powolujac si¢ na Wtadystawa
Zaczynskiego®, zaznacza, ze przez analiz¢ dokumentéw rozumie ,,analize wszelkich
wytworow dzieci, mlodziezy i dorostych mogacych stanowi¢ zrédlo informacji,
na podstawie ktérej mozna wydawa¢ uzasadnione sady o przedmiotach, ludziach
i procesach™. Analiza ta obejmuje opis i interpretacje szeroko rozumianych wy-
tworéw (dokumentéw). Gléwnym przedmiotem badan prowadzonych z wyko-
rzystaniem tej metody jest nie tyle proces dziatania, w wyniku ktérego powstaje
konkretny produkt, ile sam produkt jako koncowy rezultat tego procesu. Biorac
pod uwage kryterium pochodzenia dokumentéw, Lobocki® dzieli je na: zastane, in-
tencjonalnie tworzone (systematyczne) oraz powstale z inspiracji badacza. Opinie
o odbytej praktyce przedmiotowo-metodycznej to dokumenty zastane, powstale
niezaleznie od badacza. ,,Dla celéw naukowo-badawczych dokumenty zastane sa
wykorzystywane dopiero po ich powstaniu, odkryciu i zgromadzeniu™.

Przeanalizowano 90 opinii: 34 dokumenty z 2009 i 56 z 2010 roku. Opinie
dotyczyly 2 studentéw i 88 studentek. Formularz opinii, zaproponowany przez
Centrum Edukacji Nauczycieli UwB, wypelniany jest przez nauczyciela jezyka
rosyjskiego po zrealizowaniu programu praktyk przez studenta®. Zamieszczone
w nim pytania majg charakter otwarty. Uwagi nauczycieli mialy r6zng forme, ale
najczesciej byty to pojedyncze wyrazy (rzeczowniki, przymiotniki), czasem wyra-
zenia lub krotkie zdania. Dlatego tez dane pochodzace z opinii poddano analizie
ilosciowej, to jest analizie frekwencji’, podczas ktdrej skoncentrowano uwage na
odpowiedziach wystepujacych najczesciej (ujecie procentowe) oraz pojawiajacych
sie incydentalnie, postrzegajac je jako informacje wazne, uzupelniajace wyniki
badania. M. Lobocki podkresla, ze analiza dokumentéw skoncentrowana na ,wiel-

4 'W. Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela, Warszawa 1995.

M. Lobocki, Metody i techniki bada# pedagogicznych, Krakéw 2008, s. 212.

M. Lobocki, op. cit., s. 216; M Lobocki, Wprowadzenie do metodologii badarn pedagogicznych,

Krakdw 2009, s. 248.

7 M. Lobocki, Metody i techniki..., op. cit., s. 216.
Formularz opinii zamieszczono w aneksie do artykutu.

9 Analiza frekwencji polega na ilo$ciowym opisie wystepujacych w dokumencie stéw, zdan, wyrazen
(M. Lobocki, Metody i techniki...; K. Merten, Inhaltsanalise, Opladen 1981).

N W
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kosciach” policzalnych ,,pretenduje do analizy w miare obiektywnej, pozbawionej
subiektywnego warto$ciowania”'’.

3. Omowienie wynikow badan

3.1. Zakres praktyk pedagogicznych w szkolach $rednich

Studenci odbywali praktyki w 18 miejscowosciach, w tym w 13 miejscowo-
$ciach wojewodztwa podlaskiego, 3 miejscowosciach wojewddztwa mazowiec-
kiego, w jednej miejscowosci wojewddztwa warminsko-mazurskiego oraz jednej
— lubelskiego. Praktyki w szkolach $rednich byly realizowane w 14 miastach
i 4 wsiach. Studenci najczesciej (rysunek 1) realizowali praktyke w Biatymstoku
(42% odbytych praktyk), Bielsku Podlaskim (19%) oraz Sokdtce (9%).

Rysunek 1. Liczba i miejsca odbytych indywidualnych praktyk pedagogicznych
w szkole $redniej
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Sokotéw Podlaski, Wojewodzin, Zamos¢.

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie opinii.

10 M. Lobocki, Metody i techniki..., s. 224.
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3.2. Zajegcia studenta podczas praktyki

Wszyscy studenci hospitowali lekcje jezyka rosyjskiego i prowadzili lekcje
probne. Nalezy podkresli¢, ze obserwacja pracy nauczycieli i innych pracownikow
oraz wspdlpraca z nimi jest waznym etapem w zdobywaniu umiejetnosci i wiedzy
o pracy szkoly. Az 30% nauczycieli nie wypelnito punktu dotyczacego hospito-
wania zaje¢ pozalekcyjnych. Sposréd pozostalych odpowiedzi, najwigcej, bo az
30% dotyczylo obserwacji zaje¢ fakultatywnych, w tym przygotowania do matury,
23% — obserwagji pracy nauczyciela i uczniéw w kole jezyka rosyjskiego. Nieliczni
studenci obserwowali zajecia dotyczace przygotowania do olimpiady jezyka ro-
syjskiego. Punkt dotyczacy innych odbytych zaje¢ w czasie praktyki, nie byl uzu-
pelniony w 22% opinii. Najczesciej, w tym punkcie, nauczyciele odnotowywali
pelnione przez studentéw dyzury na korytarzu podczas przerw miedzylekcyjnych
(27%). Poza tym, 18% praktykantéw zapoznato si¢ z dokumentacja szkoty (plany
wynikowe, program wychowawczy, program nauczania, wewnatrzszkolny system
oceniania, BHP), 16% - uczestniczylo w posiedzeniu rady pedagogicznej, a 14%
- uczestniczylo w pracy biblioteki. Studenci obserwowali wspoélprace nauczyciela
z rodzicami podczas zebrania rodzicéw (12%) oraz lekcje godziny wychowawczej
(10%). Nauczyciele odnotowali réwniez, ze praktykanci brali udzial w przygoto-
waniu konkurséw szkolnych (12%). Trzech studentéw obserwowalo realizacje
projektu edukacyjnego w ramach jezyka angielskiego, jeden - prace z uczniem
zdolnym.

3.3. Charakterystyka pracy studenta

Uwagi nauczycieli byly bardzo zréznicowane, ale wérdd nich mozna bylo
wyodrebni¢ grupe najczesciej wystepujacych. Nauczyciele stwierdzili, ze prakty-
kanci wykazali si¢ wlasciwym podej$ciem do uczniéow. W 43% opinii pedagodzy
zaakcentowali fatwos$¢ nawigzywania kontaktéw przez praktykantow z mlodzieza
szkolng. Na lekcjach panowala mita i przyjazna atmosfera, sprzyjajaca uczeniu sie.
Studenci prawidlowo reagowali na nieprzewidziane sytuacje i niewtasciwe zacho-
wanie uczniéw. Nauczyciele najczesciej okreslali studentéw jako zyczliwych (43%)
i serdecznych (19%).

Studenci wykazali si¢ rowniez prawidlowym podejsciem do zadan praktyki.
Sumiennie (24%) i rzetelnie (14%) odnosili si¢ do zaplanowanych zadan prakty-
ki. Z zaangazowaniem (17%) przygotowywali sie do lekcji, ktére prowadzili na
podstawie poprawnie przygotowanych konspektow (14%). Atrakcyjnos¢ lekeji
podnosily stosowane pomoce dydaktyczne (10%) wykonane samodzielnie przez
przyszlych nauczycieli. Jedna studentka przygotowata prezentacje multimedialna.
Incydentalnie zwrécono uwage na takie cechy praktykantéw, jak punktualnos¢
i umiejetnos¢ indywidualizacji nauczania jezyka obcego.
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Nauczyciele uznali, Ze studenci sag dobrze przygotowani pod wzgledem mery-
torycznym i metodycznym (34%). W punkcie tym kadra nauczajaca podkreslita,
zestudenci trafnie formuluja celelekeji (18%) i konsekwentnie je realizuja, stosuja
réznorodne formy pracy (26%) oraz dobieraja trafne metody w celu ksztalcenia
w uczniach postawy badawczej i odpowiedniej motywacji do nauki. W 18%
opinii stwierdzono, ze przyszli nauczyciele stosuja metody aktywizujace, zache-
cajac w ten sposob wszystkich uczniéw do pracy. Tematy lekcji byly realizowane
w przewidzianym czasie (10%), byly zachowane proporcje pomiedzy poszcze-
go6lnymi etapami jednostki lekcyjnej (8%). Nauczyciele zwrécili uwage na biegla
znajomo$¢ jezyka rosyjskiego niektérych studentéow (12%) oraz duza wiedze
realioznawcza (6%), co dla tych praktykantéw jest szczegdlnym wyrdznieniem.
Pieciu studentéw podczas realizacji tematéw na lekeji jezyka rosyjskiego wyko-
rzystywalo nowoczesne technologie, co zache¢calo mlodziez szkolng do aktyw-
nosci poznawczej.

Az 70% nauczycieli nie uzupelnilo punktu dotyczacego zauwazonych brakéw
w przygotowaniu rzeczowym i metodycznym, a 22% stwierdzito, ze nie zauwazyli
brakéw. Pozostate pojedyncze uwagi odnosily sie do btedéw jezykowych studen-
tow, braku odwagi w ocenie ucznia oraz nieznajomosci metod aktywizujacych.

Kolejny komponent analizowanego dokumentu dotyczyt umiejetnosci orga-
nizacyjnych studenta. W 33% opinii pedagodzy zaakcentowali, Ze studenci potra-
tig optymalnie wykorzysta¢ czas na lekcji, w 22% - zachowa¢ proporcje pomiedzy
poszczegolnymi ogniwami lekcji. W tej czesci dokumentu kadra nauczajaca za-
znaczyla réwniez, ze praktykanci, wykorzystujac réznorodne formy pracy (16%)
oraz samodzielnie przygotowane pomoce dydaktyczne (19%) przy realizacji tresci
programowych, sprawnie angazujg uczniéw (23%) do pracy na lekcji. Dbaja
o nawigzanie dobrego kontaktu (13%) z mlodzieza poprzez zachowanie nalezy-
tego tadu zewnetrznego, atmosfery pogody i spokoju oraz nie majg problemow
z utrzymaniem dyscypliny (21%).

Ponad 56% nauczycieli nie wypowiedzialo si¢ na co uczelnia powinna
potozy¢ wiekszy nacisk celem dobrego przygotowania studentéw do zawodu
nauczyciela. W czterech opiniach odnotowano, ze uczelnia prawidtowo przygo-
towuje do zawodu. W 8% opinii akcentowano koniecznos¢ zwigkszenia liczby
godzin praktyk, w 6% - potrzebe przygotowania przysztego nauczyciela do roli
wychowawcy, w 3% — umiejetnos$¢ oceniania uczniéw. Nauczyciele incydentalnie
sygnalizowali potrzebe uwzglednienia w wigkszym zakresie w ramach dydaktyki
szczegltowej takich zagadnien, jak wykorzystanie komputeréw i Internetu na
lekeji jezyka obcego, metody aktywizujgce, motywowanie ucznidow, prawo o$wia-
towe, program nauczania w szkole $redniej, praca z uczniem zdolnym oraz stabym,
matura, a takze mozliwo$¢ uczestniczenia w konferencjach metodycznych.
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W 81% opinii nie zamieszczono innych uwag. Pojawily si¢ tu, mimo ze po-
jedyncze, to jednak wazne informacje takie, jak: ,studentka posiada ogromne
predyspozycje do pracy w szkole”, ,kreatywna’, ,,cierpliwa’, ,,obowiazkowa”, ,,po-
mystowa”, ,pracowita’, ,,zorganizowana’, ,praktykantka odznaczala sie¢ wysoka
kulturg osobistg”, ,,obowigzkowa’, ,potrafi przygotowac i wykorzysta¢ na lekeji
prezentacje multimedialng”

Wszyscy pedagodzy ocenili prace studentéw w stopniu. Dwie studentki
otrzymaly oceng dobrg, wszyscy pozostali — bardzo dobra.

4. Konkluzje

Zamieszczona w opiniach ocena praktyk realizowanych przez studentéw
filologii rosyjskiej oraz brak krytycznych uwag nauczycieli sklania do konkluzji,
ze studenci s3 dobrze przygotowani do pracy w szkole. Praktykanci w sposéb
odpowiedzialny wywigzywali si¢ z nalozonych obowigzkdéw. Przyszli nauczyciele
potwierdzili w praktyce szkolnej swoja wiedz¢ merytoryczna i metodyczng. Potra-
tig planowac i organizowa¢ prace na lekcji, poprawnie okreslajg i umiejetnie re-
alizuja jej cele. Bardzo wazng cechg zauwazong przez nauczycieli s3 umiejetnosci
interpersonalne studentdw, przejawiajace si¢ w wprowadzeniu i utrzymaniu zycz-
liwej atmosfery w klasie oraz sprawnym angazowaniu mlodziezy szkoét srednich
do aktywnosci na lekcji. Nalezy zgodzi¢ sie z Maciejem Smukiem, ze ,to wlasnie
nauczyciel juz od pierwszego kontaktu z uczniami w sposob najbardziej znaczacy
jest w stanie wplyna¢ na ogdlny klimat w klasie. Jego werbalne i niewerbalne za-
chowania, jak réwniez postawa czy przekonania moga generowac, a przynajmniej
sprzyja¢ formowaniu si¢ okreslonych zachowan i postaw uczniow”''. Trudno
jednak okregli¢, na ile s3 to umiejetnosci wyksztalcone, a na ile przypadkowe.
Autorka niniejszego artykulu w innej publikacji odnotowata, ze podczas ustnej
samoooceny odbytej praktyki studenci podkreslaja, Ze wolg pracowa¢ z mlodzieza
ze szkol srednich, poniewaz wymaga ona mniejszego wysitku w zakresie relacji
interpersonalnych w poréwnaniu z pracg z uczniami z nizszych etapéw eduka-
cyjnych'2.

Z badania wynika, ze niewielu studentéw podjeto probe rozwoju i/lub we-
ryfikacji swoich umiejetnosci w zakresie stosowania technologii informacyjnej

11 M. Smuk, Od psychoterapii do dydaktyki - o autentycznosci nauczyciela, [w:] Problemy wspétczesnej
dydaktyki jezykow obcych, M. Pawlak, M. Derenowski, B. Wolski (red.), Poznan-Kalisz 2009, s. 99.

12 M. Karolczuk, Praktyki pedagogiczne studenta w gimnazjum na lekcji jezyka rosyjskiego (drugiego
obcego). Opracowanie bada wlasnych, ,,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Rzeszowskiego. Seria Filo-
logiczna. Glottodydaktyka 5” 2013, z. 80, s. 142-155.
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w procesie ksztalcenia jezykowego licealistow i wspierania ich autonomicznej
pracy. Przyszty nauczyciel powinien by¢ §wiadomy, ze komputer/Internet ,,zmienia
sposob pojmowania sensu nauki jezyka obcego™. Medium to motywuje ucznia
do pracy, rozbudza ciekawos¢, urozmaica nauke, utatwia komunikacje z osobami
moéwigcymi/uczacymi si¢ jezyka obcego, wspomaga rozwoj mlodziezy, poniewaz
pozwala wykorzysta¢ jezyk obcy jako narzedzie autentycznej komunikacji oraz
poznania tego, co ucznia interesuje. Z drugiej za$ strony media, w tym Internet,
sa zrodlem wielu zagrozen zwigzanych z charakterem przekazywanych tresci.
Zatem ,,istotne jest, aby student, przyszly nauczyciel zdawat sobie z tego sprawe
i wiedzial, jak realizowa¢ zadania dydaktyczne, ktére pozwolg rozwija¢ uczniow-
skie umiejetnosci krytycznego odbioru tego, co wpisane jest w kulture popular-
nga. Aby tak si¢ stalo, najpierw sam musi posigs¢ tajniki wiedzy z tego zakresu
irézne umiejetnosci temu stuzace, jak i sposoby projektowania programu dziatan,
w ktorym znajda sie zagadnienia dotyczace tresci medialnych™. Analiza materia-
tu badawczego pokazata, ze niektérzy studenci uczestniczyli jako obserwatorzy
w zebraniu z rodzicami. Autorka niniejszego opracowania wyraza przekonanie, ze
dobry kontakt nauczyciela jezyka rosyjskiego jako drugiego obcego z mlodzieza
i rodzicami uczniéw jest jednym z czynnikéw warunkujacych jego sukces zawo-
dowy'®. Wszyscy praktykanci powinni wiec mie¢ mozliwos$¢ uczestniczenia w spo-
tkaniach z rodzicami oraz obserwacji umiejetnosci komunikacyjnych doswiad-
czonego nauczyciela. W toku praktyk student moze dokona¢ refleksyjnej analizy
swoich umiejetnosci interpersonalnych, przygotowa¢ studium indywidualnego
przypadku odnosnie zaobserwowanej wspdtpracy nauczyciela i rodzicow, lub tez
przeprowadzi¢ wywiad i jego analize z uczniami, rodzicami oraz nauczycielami
w kontekscie relacji interpersonalnych.

Indywidualne praktyki pedagogiczne odbywaly sie gléwnie w miastach.
Wybdr szkoly oraz miejscowosci, w ktorej realizowana jest praktyka, jest po-
dyktowany ulatwionym dostepem do tych placowek. Podczas rozmowy ustnej
znauczycielem akademickim, ktéry wpisuje zaliczenie praktyk w indeksie, studen-
ci stwierdzajg, ze nie maja probleméw z realizacjg praktyk w szkolach srednich.
Swiadczy¢ to moze o tym, ze mlodziez w szkole $redniej ma mozliwo$¢ wyboru
drugiego jezyka obcego i jest to czgsto jezyk rosyjski. Studenci zauwazaja réwniez,

13 'W. Figarski, Proces glottodydaktyczny w szkole, Warszawa 2003, s. 195.

14 M. Lechowski, D. Lazarska, Praktyczne przygotowanie studentéw do zawodu nauczyciela - wnioski
i postulaty koricowe, [w:] Praktyczne przygotowanie studentow do zawodu nauczyciela w zmieniajgcej
sig rzeczywistosci, K. Kraszewski (red.), Krakow 2008, s. 139.

15 Nauczyciele wielokrotnie podkreslaja, ze tak uczniowie, jak i ich rodzice lekcewaza umiejetnosci
w zakresie drugiego jezyka obcego, okazujac czasem nawet wrogie nastawienie; uznaja oni jezyk
angielski za wystarczajacy do rozwoju osobistego i zawodowego; por. W. Woronowicz, Refleksja.
Sumienie. Edukacja, Stupsk 2006.



102 MARZANNA KAROLCZUK

ze mlodziez uczy si¢ jezyka rosyjskiego jako drugiego obcego od podstaw’®. Nalezy
podkresli¢, ze nauka ta formalnie trwa jedynie 3 lata'”. Rodzg si¢ wiec zasadne
pytania: w jakim celu uczniowie ucza si¢ drugiego jezyka obcego i jakie kompe-
tencje rozwijaja w tak krotkim czasie?'s. Zadbanie o kontynuacje nauki drugiego
jezyka obcego w szkole $redniej, rozpoczetej w gimnazjum, sprzyja rozwijaniu
umiejetnosci jezykowych.

Wyniki eksploracji omawianych dokumentéw dajg podstawe do okreslenia
obszarow, ktére warto doskonali¢ w ramach praktyk pedagogicznych na lekcjach
jezyka rosyjskiego w szkole $redniej, a ktére nie zostaly uwzglednione przez na-
uczycieli przy ocenie studentéw. Sa to: uswiadomienie specyfiki pracy na lekeji
jezyka rosyjskiego jako drugiego obcego w szkole sredniej'’, stosowanie zasady in-
dywidualizacji nauczania w szkole $redniej, rozumianej jako zdolnos¢ motywacji
mlodziezy poprzez wykorzystanie jezyka rosyjskiego jako narzedzia do rozwoju
ich zainteresowan osobistych oraz zawodowych® oraz rozwijanie autorefleksji
przyszlego nauczyciela w ramach ksztalcenia teoretycznego i praktycznego®.

Wskazana jest rowniez modyfikacja formularza opinii. Pozadane jest zaty-
tulowanie formularza, z ktérego jasno wynika, czego dotyczy ocena studenta, na
przyklad Opinia o odbytej praktyce przedmiotowo-metodycznej w szkole Sredniej.
Eksploracja materialu badawczego ujawnita powtarzanie si¢ tych samych uwag
nauczycieli w kilku miejscach. Sugeruje si¢ wigc zamieszczenie w formularzu
pytan o charakterze otwartym i zamknietym. Warto tez uzupelni¢ go o informa-
cje (na przyktad w formie wielokrotnego wyboru), uwypuklajace takie cechy kan-
dydata na nauczyciela jak: biegla znajomos$¢ jezyka rosyjskiego, szeroka wiedza

16 Uczniowie, ktdérzy uczyli sie jezyka rosyjskiego w gimnazjum lub szkole podstawowej, w szkole $red-
niej ponownie rozpoczynajg jego nauke na poziomie podstawowym.

17 Nieformalnie nauka trwa 2,5 roku, poniewaz przez ostatnie pot roku uczniowie koncentruja si¢ na
nauce przedmiotéw, z ktérych zdaja egzaminy na maturze.

18 Wedlug Podstawy Programowej (2010) gtéwnym celem nauki jezykéw obcych jest skuteczne poro-
zumiewanie sie.

19 Por. ]. Dewaele, The effect of multilingualism, sociobiographical, and situational factors on commu-
nicative anxiety and foreign language anxiety of mature language learners, “International Journal
of Bilingualism” 2007, Nr 11; U. Jessner, Linguistic awareness In multilinguals: English as a third
language, Edinburgh 2006; M. B. [Taep, Ouenounas momusayusi npu o6yueHuu GpaHuysckomy
A3bIKY KAK 8MOPOMY UHOCHIPAHHOMY, ,JIHOCTpaHHbBIe sA3bIKM B 1Kome” 2003, Ne 5; A. B. Illernyosa,
IIpo6remvl npenodasanus 6mMopo2o UHOCMPAHHOZ0 SI3bIKA U B0NPOCHL NOO20MOBKYU Nedac0U1ecKUX
Kaopos, ,JIHOCTpaHHbIe A3bIKY B 1Koe” 2000, Ne 6.

20 Por. W. Figarski, Proces glottodydaktyczny..., s. 95-105.

21 Por. R. I. Arends, Uczymy sie nauczac, Warszawa 1994; M. Witkowska, Refleksyjny student — reflek-
syjny praktyk. Ksztatcenie myslenia refleksyjnego przyszlych nauczycieli jezyka angielskiego, [w:] Na-
uczyciel jezykow obcych dzis i jutro, M. Pawlak, A. Mystkowska-Wiertelak, A. Pietrzykowska (red.),
Poznan-Kalisz 2009, s. 129-138; M. Wysocka, Profesjonalizm w nauczaniu jezykéw obcych, Katowice
2003.
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deklaratywna, rozlegta wiedza o kulturze Rosji, umiejetne wykorzystanie nowych
technologii czy stosowanie metody projektu jako strategii dydaktycznej. Dla okre-
$lenia poziomu opanowania tych umiejetnosci mozna zastosowac skale od 1 do
6. Informacje takie mogg by¢ atutem studenta podczas rozmowy o prace w szkole
sredniej.

Podsumowanie

Przeprowadzone badanie nie wyczerpuje tematyki dotyczacej przygotowania
kandydatow do zawodu nauczyciela, ale na jego podstawie mozna stworzy¢ ogélny
obraz umiejetnoéci dydaktyczno-wychowawczych rusycystéw po ukonczeniu
kompleksowego kursu i uzyskaniu nauczycielskich uprawnien zawodowych.
Pozwala ono réwniez podja¢ dyskusje na temat merytorycznego, praktycznego
i teoretycznego ksztalcenia nauczycieli jezykéw obcych.

Aneks

Pieczgé szkoly

Student(ka) Uniwersytetu w Biatymstoku kierunku ..o odbyt(a)
praktyke przedmiotowo-metodyczng w dniach .......ccooovninee Wit

Zajgcia studenta podczas praktyki obejmowaty:
Hospitowanie lekeji w kL ...

Prowadzenie lekeji probnych w kL. ..o

Hospitowanie zaje¢ pozalekeyjnych (Jakich?) ...
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Charakterystyka pracy studenta:

5. Na co uczelnia powinna polozy¢ wigkszy nacisk celem przygotowania studentow do

zawodU NAUCZyCiela .. ...
6. TNINC UWAGT .ottt ettt ettt
7. Ogodlna ocena pracy studenta (W SLOPIIU) .....ouiuuiuiuitititiiiii i,
...................... dnia .............. podpis Nauczyciela-Opickuna

..................... dnia ............. podpis i pieczec Dyrektora Szkoty
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