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NAZWY KRAJOW I NARODOWOSCI W PODRECZNIKACH
DO NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO
NA POZIOMIE ELEMENTARNYM

ABSTRAKT

Celem ninigjszego artykutu jest iloSciowa analiza nazw krajow i narodowosci w czterech
podrecznikach do nauki jezyka polskiego na poziomie Al, ktére ukazaty sie¢ w Polsce w la-
tach 2006-2013. Stosujgc metode podziatu na krgg wewnetrzny oraz krqg rozszerzony, wyrdz-
niono nazwy krajéw kulturowo i dydaktycznie nodnych: Polska, USA. Niemcy, Anglia, Hiszpa-
nia, Francja, Wtochy, Rosja, Japonia (krgg rozszerzony), nazwy nosne kulfurowo oraz nazwy
incydentalne. Zauwazono takze, ze we wszystkich podrecznikach udziat procentowy krajow
kregu rozszerzonego w stosunku do catosci nazw krajéw wynosi od 70 do 80%, a powtarza-
jqcy sie najczesciej w polskich podrecznikach zestaw panstw odpowiada niemal w catosci
uktadowi Polska + kraje G8. Nie uwzglednia on natomiast ani sgsiaddw Polski, ani krajow
pochodzenia osdb uczgcych sie jezyka polskiego jako obcego.

Z kolei etnonimy, ktdre stanowiq istotny element stownictwa tylko w dwdch analizowanych
podrecznikach, pod wzgledem réznorodnosci oraz liczby uzy¢ rézniq sie od choroniméw.
W podrecznikach do nauczania jezyka polskiego niemal wszystkie etnonimy, w odréznieniu
od nazw krajéw, stanowig element kulturowo i dydaktycznie wazny.

Stowa kluczowe: podreczniki do nauki jezykdw obcych, jezyk polski jako obcy, nazwy krajow,
efnonimy, nazwy wtasne

ABSTRACT

COUNTRY NAMES AND NATIONALITIES IN TEXTBOOKS FOR TEACHING POLISH
AS A FOREIGN LANGUAGE AT THE ELEMENTARY LEVEL

The aim of this article is a quantitative analysis of country names and nationalities in four
textbooks for teaching Polish as a foreign language at A1 level. The books were published in
Poland between 2006 and 2013. In the text, based on the method of dividing countries into
inner/expanding circles, the author categorizes countries info three groups: culturally and
didactically significant, culturally significant, and incidental. The most frequent countries
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in the textbooks are the following: Poland (the inner circle), USA, Germany, Great Britain
(England), Spain, France, ltaly, Russia and Japan (the expanding circle).

The research has also shown that the percentage use of all expanded countries in textbooks
fluctuates between 70 and 80% of all country names. Moreover, the most frequent country
names in Polish textbooks almost correspond with the model Poland + G8. This model does
not pay attention fo the neighbors of Poland or the countries of origin of those people who
learn Polish as a foreign language.

The names of nationalities are significant elements only in two of the analyzed textbooks.
In terms of variety and frequency of use, names of nationalities are suggestively different
than the names of the countries. In the textbooks for teaching Polish as a foreign language.,
almost all ethnonyms are culturally and didactically significant.

Key words: textbooks for teaching Polish as a foreign language, Polish as a foreign language,
country names, ethnonyms, proper nouns

1. Wprowadzenie

Prowadzone na materiale podrecznikéw do nauki jezyka polskiego jako
obcego badania polonistyczne wiele uwagi poswiecajg treSciom kulturowym.
Stawiajgc w centrum analizy przewaznie Polske i Polakéw, glottodydaktycy
opisywali wiec giéwnie to, co swoje, dzieki czemu zrekonstruowano miedzy
innymi obraz Polski i Polaka! oraz polskiej rodziny?. Jednak skoro juz wiemy,
kim jest swdj, warto przyjrze¢ sig, jak na tym tle wyglada obraz obcego, a wigc
jakie kraje i narodowoséci cudzoziemskie przywolywane sa w materiatach do na-
uczania jezyka polskiego. Oparte bowiem na opozycji swdj/obcy stereotypowe
widzenie $wiata jest jedna z najwazniejszych kategorii w tradycyjnym modelo-
waniu rzeczywisto$ci®, pozwalajgcg na stosunkowo tatwe zdefiniowanie wiasnej
grupy wobec innych grup*. Obie kategorie réwniez wzajemnie sie uzupelniaja,

1 A. Dabrowska, Czy istnieje w podrecznikach jezyka polskiego jako obcego dla cudzoziemcéw wyrazny obraz
Polski i Polakéw? (Préba znalezienia stereotypow), [w:] Jezyk a kultura, t. 12: Stereotyp jako przedmiot
lingwistyki. Teoria, metodologia, analizy empiryczne, ]. Anusiewicz, J. Bartmnski (red.), Wroctaw 1988,
s. 278-295; K. Stankiewicz, A. Zurek, Obraz Polki/Polaka w serii podrgcznikéw do nauczania jezyka
polskiego jako obcego. Hurra!!! Po polsku, ,Acta Universitatis Lodziensis. Ksztalcenie Polonistyczne
Cudzoziemcow” 2010, t. 17, s. 495-505.

2 A Strzelecka, Obraz polskiej rodziny w wybranych podrecznikach do nauczania jezyka polskiego jako obcego,
,Acta Universitatis Lodziensis. Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw” 2011, t. 11, s. 327-333.

3 J. Bartminski, Opozycja swdj/obcy a problem jezykowego obrazu Swiata, ,Etnolingwistyka” 2007, nr 10,
s. 39.

4 Zob. ]J. Lotman, Problemy komparatystyki semiotycznej, [w:] Problemy wiedzy o kulturze, A. Brodzka,
M. Hopfinger, J. Lalewicz (red.), Wroctaw 1986, s. 5-16; P. Nowak, Swoi i obcy w jezykowym obrazie
Swiata, Lublin 2002, s. 59-60.
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tworzac w ten sposéb calosciowy obraz rzeczywisto$ci spotecznej w danym
modelu $wiata®.

2. Metody

Badania dotyczgce obecnodci nazw krajow wpisuja si¢ z jednej strony
w nurt jezykowo-kulturowego opisu materiatéw do nauczania jezykéw ob-
cych, a z drugiej w krytyczng analize podrecznikowego dyskursu. Na grun-
cie glottodydaktyki polonistycznej jest to ciggle problem slabo rozpoznany.
W dotychczasowych opracowaniach nazwy panstw (choronimy) oraz narodéw
(etnonimy) opisywane byly tylko przegladowo na tle innych kategorii sfery
proprialnej®. Jednak w literaturze $wiatowej przyjal sie zaproponowany przez
Braja Kachru model analizy i opisu nazw krajéw i narodowosci z podziatem
na trzy okregi: wewnetrzny (inner circle), zewnetrzny (outer circle) i rozszerzony
(expanding circle)”. Kregi te, co wykazano na przykladzie jezyka angielskiego,
ukazujg rézne typy upowszechniania, sposobéw akwizycji jezykowej i funk-
cjonowania jezyka w odmiennych kontekstach kulturowych. Krag wewnetrzny
obejmuje kraje przyznajace angielskiemu status oficjalnego jezyka paristwowego
(np. USA, Wielka Brytania, Irlandia, Australia); krag zewnetrzny stanowig pan-
stwa, w ktérych angielski odgrywa role jezyka urzedowego (np. Singapur, In-
die). Natomiast w kregu rozszerzonym znajduja sie wszystkie kraje, w ktérych
angielski jest uczony jako obcy, ale nie przyznano mu w nich specjalnego sta-
tusu panstwowego®.

Chociaz przywotana przez B. Kachru propozycja z powodzeniem sprawdza
sie w badaniach réznych jezykéw obcych, ze wzgledu na uwarunkowania histo-
ryczno-polityczne nie moze by¢ bez odpowiednich modyfikacji przeniesiona na

5 A Mirga, Stereotyp jako model , prawdziwego swojego” i ,,0bcego” (préba konstrukcji teoretycznej zjawiska
stereotypu), ,,Zeszyty Uniwersytetu Jagielloniskiego. Prace Etnolingwistyczne” 1984, z. 19, s. 59.

6 1. Sarnowska-Giefing, Nazwy wlasne w nauczaniu jezyka polskiego na kursach dla cudzoziemcow polskiego
pochodzenia, ,,Poradnik Jezykowy” 1980, z. 7, s. 368-372; S. Gajda, Narodowokulturowy komponent zna-
czenia nazw wlasnych w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, [w:] Onomastyka w dydaktyce szkolnej,
E. Homa (red.), Szczecin 1988, s. 45-53; J. Maczynski, Nazwy wlasne w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego, [w:] Onomastyka w dydaktyce szkolnej, E. Homa (red.), Szczecin 1988, s. 121-127; B. Afel-
towicz, Nazwa wlasna jako tekst kultury w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, ,Acta Universitatis
Lodziensis. Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw” 2011, nr 18, s. 73-80; M. Balowski, Nazwy
wlasne w podrecznikach glottodydaktycznych, [w:] Promény polonistiky: Tradice a vyzvy polonistickyjch
studif, M. Benesova, L. Zakopalovd, R. Rusin Dybalska (red.), Karolinum 2015, s. 131-139,

7 B.Kachru, Teaching world Englishes, ,,Cross Currents: An International Journal of Language Teaching
and Cross-Cultural Communication” 1989, t. 16, z. 1, s. 15-21.

8 D. Cristal, English as a global language, Cambrigde 2003, s. 59—61.
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grunt jezyka polskiego, dlatego ze w przypadku polszczyzny mamy do czynie-
nia tylko z dwoma kregami: kregiem wewnetrznym, w ktérym Polska stanowi
zbiér jednoelementowy, oraz kregiem rozszerzonym, obejmujacym wszystkie
pozostale panistwa (w dalszej czesci pracy okreslam je takze jako kraje cudzo-
ziemskie). Krag zewnetrzy jest calkowicie pusty, gdyz w zadnym innym kraju
niz Polska polszczyzna nie stanowi jezyka urzedowego.

Przyjmujac powyzsze zatozenia, w swoim tekécie wyraznie rozdziela¢ bede
opis Polski i Polakéw, ktérych sytuuje w przestrzeni swdj, czyli w kregu we-
wnetrznym, oraz pozostatych krajéw i narodowosci (krag rozszerzony), ktére
sytuuja sie po stronie obcy. Co wazne, z obcym, czyli nie-Polakiem utozsamia¢
sie mogg korzystajacy z podrecznikéw obcokrajowcy. Z punktu widzenia bo-
wiem o0séb uczacych sie jezyka polskiego mamy do czynienia z sytuacja a rebus
— to podrecznikowi cudzoziemcy sg postaciami, z ktérymi moze identyfikowaé
sie obcokrajowiec, a Polacy sa grupg dopiero poznawang.

Podjety w niniejszym artykule problem badawczy wpisuje si¢ ponadto w za-
gadnienie ustalenia i badania ilosciowej i jako$ciowej znajomoséci stownictwa na
pierwszym poziomie biegloéci jezykowej Al. Z lingwodydaktycznego punktu
widzenia zagadnienie to jest o tyle istotne, Ze uczniowie na poziomie Al poznaja
okoto 1000 najwazniejszych stéw, ktére zapewniajg zrozumienie okoto 85% stéw
przecietnego tekstu®. Z kolei w przygotowanym przez Waldemara Martyniuka
opisie elementarnego poziomu zaawansowania w jezyku polskim jako obcym
Al zaznaczono, ze do zaproponowanej listy 918 stéw, ktéra nie zawiera nazw
wlasnych, takich jak imiona, nazwiska i nazwy geograficzne, nalezy doda¢ mie-
dzy innymi wybrane nazwy panstw!?. Takze Jan Maczyniski opowiada sie za
nauczaniem juz na poziomach podstawowych najwazniejszych kategorii oni-
micznych, a wéréd nich miedzy innymi nazw kontynentéw, krajéw, miast,
krain, masywéw goérskich, moérz i oceanéw?!. Liste nazw niektérych krajow
i ich mieszkanicéw oraz utworzonych od nich form przymiotnikowych, obok
listy haset do Stownika miniméw wspélczesnego jezyka polskiego, zaproponowata
takze H. Zgoélkowa'?. Widaé wyraznie, ze nazwy wlasne stanowig wazny ele-
ment dydaktyczny nawet na poziomie Al. Niniejszy artykut jest wiec takze
proba wystandaryzowanego wskazania nazw panstw i narodowosci, na jakie
warto zwrdéci¢ uwage w procesie nauczania.

9 A. Seretny, Kompetencja leksykalna uczgcych sig jezyka polskiego jako obcego w Swietle badan ilosciowych,
Krakéw 2011, s. 94, 252.

10 'W. Martyniuk, Elementarny poziom zaawansowania w jezyku polskim jako obcym, Krakéw 2004, s. 55.
11 J. Maczynski, Nazwy wlasne w nauczaniu..., s. 123.

12 Jezyk polski jako obcy. Programy nauczania na tle badan wspélczesnej polszezyzny, W. Miodunka (red.),
Krakéw 1991, s. 102-105.
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3. Material

Na potrzeby niniejszego szkicu przeprowadzono ekscerpcje materiatu
z czterech podrecznikéw do nauczania jezyka polskiego jako obcego®®: Hurra!!!
Po polsku 1'%, Polski, krok po kroku A1'S, Polski jest Cool'® oraz Start1'7. Wybrano
podreczniki przygotowane w duchu podejscia komunikacyjnego, odpowiada-
jace standardom wymagan poziomu biegloéci jezykowej Al w zakresie zna-
jomosci jezyka polskiego jako obcego, napisane przez Polakéw i publikowane
na krajowym rynku wydawniczym w latach 2006-2013, a wiec po przystgpie-
niu Polski do Unii Europejskiej (2004 r.). W wymienionych ksigzkach prezento-
wana jest wiec nie tylko wizja polskiej rzeczywistosci w podobnym momencie
historycznym, ale takze z perspektywy kultury docelowej'®. Ponadto, bazujac
na opinii Srodowiska lektorskiego, Smiato mozna stwierdzi¢, ze wymienione
pozycje sg powszechnie wykorzystywane w nauczaniu polszczyzny w grupach
niestowianiskich.

4. Nazwy krajéw (choronimy)

We wszystkich analizowanych podrecznikach najczesciej wystepujacg na-
zwa kraju jest Polska. W Hurral pojawia sie 33 razy (22,6% wszystkich uzy¢ nazw
krajow), w Kpk1 44 razy (29,7%), w Cool 94 (31,12%), a w Start1 20 razy (18,86%).

Z kolei panstwa kregu rozszerzonego (kraje obce) prezentujg sie naste-
pujaco. W Hurral mamy 20 choroniméw obcych, ktére fgcznie uzywane sg
w tekscie 113 razy. Najczestszym krajem sg Stany Zjednoczone Ameryki (21) — na-

13 Formy wykropkowane w podrecznikach, ktére wymagajg uzupelnienia przez studentéw, traktuje
tak, jakby byly obecne w ksigzce.

14 M. Malolepsza, A. Szymkiewicz, Hurra!!! Po polsku 1. Podrgcznik studenta, Krakéw 2006 (dalej jako
Hurral).

15 1. Stempek, A. Stelmach, S. Dawidek, A. Szymkiewicz, Polski, krok po kroku A1, Krakéw 2011 (dalej
jako Kpk1).
16 E. Piotrowska-Rola, M. Porgbska, Polski jest cool. Ksigzka studenta, Lublin 2013 (dalej jako Cool).

17 K. Debinska, A. Malyska, Start 1. Survival Polish. Podrecznik studenta, Warszawa 2010 (dalej jako
Start1).

18 M. Cotazzi i L. Jin wyrézniajg na przykladzie materialéw do nauki jezyka angielskiego trzy per-
spektywy prezentowania kultury w podrecznikach do nauczania jezykéw obcych: perspektywe
kultury wyjsciowej (source culture) — wykorzystuje kulture i kontekst grupy uczacej sie¢ danego
jezyka; perspektywe kultury docelowej (target culture) — bazuje na kulturze krajéw, ktérych je-
zyka si¢ naucza; perspektywe miedzynarodowej kultury docelowej (international target culture) —
wykorzystuje perspektywe réznorodnych kultur z catego §wiata; por. M. Cortazzi, L. Jin, Cultural
mirrors materials and methods in the EFL classroom, [w:] Culture in second language teaching and learning,
E. Hinkel (red.), Cambridge 1999, s. 204-210.
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zwa przywolywana jest w podreczniku w czterech wariantach: USA (13), Ame-
ryka (3), Stany (4) oraz Stany Zjednoczone (1). Kolejne kraje to: Hiszpania (15),
Niemcy (14), Francja (12), Wiochy (12), Wielka Brytania (9), (najczesciej utozsa-
miana jest z Anglig (7), a rzadziej z Wielkg Brytanig (2)) oraz Rosja (6). Srednia
uzycia nazw krajéw obcych w Hurral® wynosi 5,65, dlatego przywotane na-
zwy geograficzne mozna uznaé za czesto wystepujace w podreczniku. Pozo-
state 13 krajow traktuje jako rzadkie. Wéréd nich 3 razy pojawiajg sie: Austria,
Czechy, Grecja, Japonia, Wegry, 2 razy Chorwacja, a 1 raz: Australia, Belgia, Chiny,
Dominikana, Egipt, Norwegia i Tunezja.

W odniesieniu do pozostalych podrecznikéw analogicznie zastosowane kry-
teria przynosza nastepujace wyniki. W Kpk1 27 nazw panstw kregu rozszerzo-
nego uzyto 104 razy, dlatego Srednia czesto$¢ obcych choroniméw wynosi 3,85.
Do czestych nazw nalezg: Niemcy (17), Anglia (11), Japonia (10), Argentyna (8),
Francja (7), Rosja (7), USA (7 — warianty: USA (3), Ameryka (2), Stany (1), Stany
Zjednoczone (1)), Hiszpania (6), Wiochy (5) i Ukraina (4). Srednia uzycia tych nazw
w Kpkl wynosi 3,85. Kraje sklasyfikowane jako rzadkie to: Czechy (3), Litwa (2),
Stowacja (2), Austria (2), Brazylia (2), w tym wystepujace jednokrotnie: Biaforus,
Chiny, Egipt, Kanada, Lotwa, Nepal, Portugalia, Prusy, Stowenia, Tybet, ZSRR.

Natomiast z podrecznika Cool tacznie wynotowano 31 nazw krajéw obcych,
ktore w tekscie pojawiajg sie 208 razy. Srednia uzycia pafistw kregu rozszerzo-
nego w Cool wynosi 6,7, dlatego nastepujace kraje: USA (34 — w wariantach:
USA 31, Ameryka 3), Wielka Brytania (24 — w wariantach: Anglia 22, Wielka Bryta-
nia 2), Hiszpania (23), Francja (22), Niemcy (22), Wiochy (19), Rosja (15), Japonia (12)
nalezy traktowac jako czeste, podczas gdy pozostate 23 jako rzadkie: Chiny (6),
Czechy (2), Indie (2), Egipt (2), Irlandia (2), Meksyk (2), Maroko (2), Ukraina (2),
Norwegia (2), w tym wystepujace tylko jeden raz: Argentyna, Australia, Austria,
Belgia, Finlandia, Grecja, Holandia, Malta, Kanada, Szwajcaria, RPA, Portugalia, Ru-
munia, Turcja.

W ostatnim z analizowanych podrecznikéw Startl 39 nazw krajéw obcych
przywoluje sie tacznie 84 razy. Srednia uzycia tych nazw w Start1 wynosi 2,15.
Na tej podstawie do jednostek powyzej sredniego uzycia w Startl zaliczy¢ na-
lezy nazwy krajow kregu rozszerzonego: Anglia (12), Francja (6), Hiszpania (6),
Niemcy (6), USA (4), Wlochy (4), Holandia (3), Japonia (3), Norwegia (3) i Rosja (3).
Cho¢ zwazywszy na do$¢ niewielka rozpietoé¢ klas uzycia nazw choroniméw
w Start] oraz ich niskie czestoéci uzycia, trudno méwi¢ w tym przypadku o jed-
nostkach czestych. Pozostate kraje kregu rozszerzonego to notowane 2 razy:

19 Srednig uzycia nazw krajéw obcych w kazdym z podrecznikéw obliczam poprzez podzielenie
liczby form tekstowych krajéw obcych przez liczbe wyrazéw hastowych bedacych nazwami krajéw
obcych.



NAZWY KRAJOW I NARODOWOSCI W PODRECZNIKACH DO NAUCZANIA... 215

Austria, Bialorus, Czechy, Litwa, Stowacja i Ukraina oraz wystepujace tylko raz:
Albania, Argentyna, Belgia, Bosnia, Buigaria, Dania, Estonia, Finlandia, Grecja, Ir-
landia, Islandia, Lotwa, Macedonia, Malta, Motdawia, Portugalia, Rumunia, Serbia,
Stowenia, Szwajcaria, Szwecja, Turcja, Wegry.

Sposréd analizowanych skryptéw najwiecej krajéw nalezacych do kregu
rozszerzonego znalazlo si¢ w podreczniku Startl (39), nastepnie w Cool (31),
Kpkl (27) i Hurral (20). Réznorodnoé¢ wykorzystanych nazw krajéw obcych
jest odwrotnie proporcjonalna do czestosci ich powtarzania. Tu nastapilo niemal
catkowite odwrécenie kolejnosci — pod wzgledem czestodci powtarzania nazw
krajéw obcych skrypty uplasowaly sie nastepujaco: Cool (6,7), Hurral (5,65),
Kpk1 (3,85), Start1 (2,15). Trzeba jednak pamietaé, ze z punktu widzenia procesu
glottodydaktycznego to czesto$¢ powtarzania jest kryterium kluczowym dla
zapamietania i utrwalenia danego materiatu.

W celu uzyskania pelniejszego obrazu panstw kregu rozszerzonego warto
poréwnaé, jak pod wzgledem ilosciowym ksztaltujg sie nazwy obcych krajéow
na tle nazwy Polska. W skryptach Hurral oraz Startl nazwy obcych choroniméw
stanowig blisko 80% wszystkich nazw krajéw, natomiast w podrecznikach Kpkl
oraz Cool nieznacznie mniej — okoto 70%. Nalezy wiec zauwazy¢, ze w bedacych
przedmiotem opisu materiatach parnstwa kregu rozszerzonego stanowia zdecy-
dowang wiekszos¢. W prezentowanym materiale do nauczania jezyka polskiego
mamy do czynienia z modelem $wiata opartym na przestrzeni heterogenicznej,
otwartej i przyjaznej cudzoziemcom, w ktérej Polska stanowi tylko jeden z ele-
mentéw wiekszego uniwersum. Jako uzupelnienie mozna doda¢, ze podobny
udziat krajéw nieanglojezycznych charakteryzuje giéwnie nowsze wydawnic-
twa do nauczania jezyka angielskiego jako obcego?.

Dysponujac danymi ilosciowymi, warto sprobowaé wytypowac parnstwa no-
$ne dydaktycznie i kulturowo z punktu widzenia nie tylko podrecznikéw, ale
w ogole dla procesu glottodydaktyczengo na poziomie Al. Poniewaz w prze-
badanym materiale Srednia czestos¢ nazw krajéw obcych byla r6zna w kazdym
podreczniku (od 2,15 do 6,7), jako ujednolicone kryterium wyréznienia przyj-
muje wystepowanie choronimu 5 i wiecej razy w co najmniej dwéch badanych
skryptach. Obserwacje naukowe wykazaty bowiem, ze stowo moze zosta¢ za-
pamietane, jesli pojawi sie w tekécie przynajmniej 7-10 razy, a wyrazy z prze-
dziatu 5-6 uzy¢ zblizaja sie do sprzyjajacej zapamietaniu minimalnej granicy
powtérzenia?!. Majac na uwadze powyzsze ustalenia, do nazw dydaktycznie

20 E. Naji Meidani, R. Pishgadam, Analysis of English language textbooks in the light of English as an Inter-
national Language (EIL): A comarative study, ,International Journal of Research Studies in Language
Learning” 2013, t. 2, z. 2, s. 89.

21 A. Seretny, Czytanie ekstensywne, czyli sposéb na efektywne rozwijanie kompetencji leksykalnej uczgcych



216 KONRAD KAZIMIERZ SZAMRYK

i kulturowo nosnych, oprécz Polski, zaliczam 8 krajéw kregu rozszerzonego:
USA, Niemcy, Anglia, Hiszpania, Francja, Wlochy, Rosja, Japonia.

Zaproponowany zestaw, poza Niemcami i Rosjg, nie uwzglednia sasiadéw
Polski. Nie do korica réwniez odzwierciedla pochodzenie oséb, ktére w la-
tach 2004-2013 zdawaly egzamin certyfikowany ze znajomosci jezyka polskiego
jako obcego — wsréd zdajacych egzamin najwiecej bylo obywateli z Ukrainy,
ale sporg czeé¢ stanowily osoby z Bialorusi, Czech, Armenii, Korei Potudnio-
wej, Wietnamu?. W podrecznikowym ukltadzie dominujg przede wszystkim
panstwa wysoko rozwiniete, zindustrializowane, najwazniejsze na $wiecie pod
wzgledem gospodarczym, zrzeszone w ramach grupy G82%. Jedyna réznica po-
lega na tym, ze miejsce Kanady (w Kpkl oraz Cool jest to nazwa rzadka) za-
jeta Hiszpania, ktérej obecnoé¢ wéréd wymienionych panistw ttumaczyé mozna
atrakcyjnoscig kulturowsg i turystycznga, a takze popularnoscig nauczania jezyka
hiszpanskiego w Polsce. Przywotane 9 paristw (Polska oraz 8 paristw kregu roz-
szerzonego) potraktowaé mozna jako dydaktycznie i kulturowo noéne, a znajo-
moé¢ ich pisowni i cze$ciowej odmiany jako element nieodzowny w ksztalceniu
obcokrajowcéw na poziomie Al.

Zastanawia jednak, jakie kraje kregu rozszerzonego znalazly sie niejako na
obrzezach procesu dydaktycznego. Chodzi o parstwa pojawiajgce sie w pod-
recznikach cze$ciej niz incydentalnie, ale nie na tyle regularnie, aby wiaczyé
je w obreb dydaktycznego kos$éca. Za takie uznalem nazwy krajow, ktére wy-
stepujg przynajmniej w 3 przebadanych przeze mnie podrecznikach, w tym
przynajmniej w jednym majg czestoé¢ dwa i wiecej. Sg to: Czechy, Austria, Ukra-
ina, Grecja, Litwa, Argentyna, Chiny, Norwegia. Dopiero tak rozszerzony zbiér
uwzglednia wiekszoé¢ sgsiadéw Polski (cho¢ nadal brakuje Biatorusi i Stowa-
¢ji). Podane choronimy, cho¢ znajdujg sie poza obszarem dydaktycznym po-
ziomu Al, mozna jednak potraktowaé jako elementy nosne kulturowo, zwiek-
szajace atrakcyjnosé i r6znorodnos$é materiatéw do nauki jezyka polskiego.

Pozostate nazwy krajow okreslam jako incydentalne. Pojawiajg sie jednost-
kowo (niekiedy czesciej) w réznych podrecznikach, w innych z kolei nie wyste-
puja, jednak w Zzadnym skrypcie nie majg czestosci pozwalajacej na zapamie-
tanie (czyli 5 i wiecej). W duzej mierze wystepowanie nazw tych krajow jest

sig, [w:] Sztuka to rzemiosto, t. 3, Nauczyé Polski i polskiego, A. Achtelik, J. Tambor (red.), Katowice
2013, s. 212.

22 1. Janowska, Certyfikacja jezyka polskiego jako obcego: problemy i wyzwania. Bilans dziesieciolecia,
[w:] Ewaluacja bieglosci jezykowej. Od pomiaru do sztuki pomiaru, J. Sujecka-Zajac (red.), Warszawa
2015, s. 88-89.

23 W skiad grupa krajow G8 (1997-2014) wchodzily: Francja, Japonia, Niemcy, Stany Zjednoczone,
Wielka Brytania, Wiochy, Kanada i Rosja. Po aneksji Krymu przez Rosje G8 w 2014 roku wrdécito
do formuly G7, [online], https: / pl.wikipedia.org/wiki/G7 (grupa), [dostep: 25.07.2019].
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kwestig przypadku. Jest to zbiér zdecydowanie najwiekszy i najbardziej rézno-
rodny, mieszczacy w sobie takie kraje, jak: Australia, Belgia, Brazylia, Chorwacja,
Dominikana, EQipt, Finlandia, Indie, Irlandia, Kanada, Portugalia, Rumunia, Tunezja,
Turcja, Wegry.

Jesli spojrzec¢ na catoé¢ wynotowanego materiatu z perspektywy kontynen-
talnej, to okaze sig, ze dominujg w nim paristwa europejskie oraz z Ameryki Pét-
nocnej (gléwnie USA, rzadziej Kanada), nastepnie kraje azjatyckie (Japonia, Rosja,
Chiny, sporadycznie: Turcja, a jednostkowo: Indie, Nepal, Tybet) i z Ameryki Po-
tudniowej (Argentyna, Brazylia). Obecno$¢ zmarginalizowanej Afryki zaznacza
Egipt (rzadziej: Tunezja, Maroko, RPA). Niemal nieobecna jako kraj i kontynent
jest Australia. Przedstawiony stan rzeczy, wlasciwy materialom do nauczania
jezyka polskiego jako obcego, nie odbiega wiec zasadniczo od stereotypowego
sposobu funkcjonowania obcych krajéw w polskich gwarach. Z badan przepro-
wadzonych przez Anne Tyrpe wynika, ze w $wiadomosci wiejskiej kulturowo
najbardziej wyrazista jest Europa, a nastepnie Azja, Ameryka i Afryka. Ame-
ryka wyprzedzita Afryke, cho¢ geograficznie lezy zdecydowanie dalej. Europa
Zachodnia i Potudniowa dostarczyly bogatszego materiatu gwarowego, a wiec
kulturowo sg bardziej widoczne i wyraziste niz Europa wschodnia i péinocna?.

5. Etnonimy

Etnonimy obce wystepujg tylko w trzech z analizowanych podrecznikéw
(Startl nie wprowadza nazw narodowosci), jednak ich wykorzystanie w ksigz-
kach nie jest jednakowe.

Warto zauwazy¢, ze najczestszym etnonimem w wszystkich podrecznikach
jest Polak (Hurral — 31 uzyé, Kpkl — 5, Cool — 52, Startl — 0), co w pelni po-
twierdza, ze podreczniki do nauczania jezyka polskiego jako obcego sg po-
lonocentryczne. Z kolei w Hurral etnoniméw obcych mamy 59: Francuz (20),
Wioch (7), Anglik (5), Hiszpan (5), Niemiec (5), Japoriczyk (5), Rosjanin (5), Ame-
rykanin (4), Czech (2), Ukrainiec (1). W Kpk1 jest ich zaledwie 10: Japoriczyk (4),
Anglik (3), Wioch (1), Argentyriczyk (1), Zyd (1), natomiast w Cool 118: Amery-
kanin (19), Francuz (16), Niemiec (15), Hiszpan (14), Rosjanin (13), Anglik (12),
Japoriczyk (12), Czech (2). Pod wzgledem iloSciowym najwiecej wiec etnoniméw
wprowadza podrecznik Cool (170), nastepnie Hurral (90), a najmniej Kpk1 (15),
przy czym dysproporcja miedzy skryptami jest dos¢ znaczna. Ostatnia pozycja
Kpkl moze budzi¢ zastanowienie, zwlaszcza jedli przypomnimy sobie, ze boha-

2 A. Tyrpa, Cudzoziemcy i obce kraje w dialektach, Krakéw 2011, s. 281.
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terami ksigzki sg uczacy sie jezyka polskiego obcokrajowcy. By¢ moze dzieje sie
tak dlatego, ze wprowadzenie fikcyjnych postaci sprzyja konkretyzacji i indy-
widualizacji oséb, dzieki czemu bohaterami sa konkretne postacie, np.: Javier,
Mami, Uwe jako przedstawiciele r6znych narodowosci, a nie jaki$ niekonkretny
Hiszpan, Niemiec czy Francuz?.

Etnonim Polaka stanowi okoto 30% uzycia wszystkich etnoniméw w kazdej
ksigzce (z wylaczeniem Startl): Hurral: 34%, Kpk1: 30%, Cool: 30,59%. Ponie-
waz tym razem badany material dostarczyt wartosci stosunkowo niewielkich,
nie podaje Sredniej czestosci uzy¢ etnoniméw obcych dla kazdego podrecznika,
ale jako czeste etnonimy obce taktuje takie, ktére w badanym materiale wy-
stepujg 5 i wiecej razy. Po uwzglednieniu powyzszego kryterium okazuje sie,
ze etnonimy czeste wystepuja tylko w podrecznikach Hurral oraz Cool (w Kpkl
zaden etnonim nazywajgcy cudzoziemca nie spelnia stawianego wymogu?).
W Hurral sg to wigc wszystkie wymienione etnonimy z wyjatkiem Amerykanina,
Czecha i Ukrairica, a w Cool wszystkie poza Czechem. Jako etnonimy dydaktycz-
nie i kulturowo noéne, oprécz Polaka, traktuje nazwy: Francuz, Wloch, Anglik,
Hiszpan, Niemiec, Japoriczyk, Rosjanin i Amerykanin. Wida¢ wiec, ze zapropono-
wany w podrecznikach zestaw nazw narodowosci pokrywa sie z najczestszymi
nazwami krajéw.

Na prezentowany w podrecznikach material warto spojrze¢ takze z per-
spektywy genderowej. W Hurral pojawia sie 34 etnoniméw kobiecych: Cze-
Sciej niz Polka (4), pojawia sie Francuzka (10). Kolejne etnonimy to: Wioszka (4),
Hiszpanka (3), Japonka (3), Niemka (2), Rosjanka (2), Angielka (2), Amerykanka (2),
Ukrainka (1). W Kpk1 8 zetiskich etnoniméw ukladajg sie nastepujgco: Polka (4),
Angielka (2) i Japonka (2). Natomiast w Cool, obok nazwy Polka (10), sa 44 obce
etnonimy zenskie: Hiszpanka (7), Niemka (6), Wloszka (6), Amerykanka (6), An-
gielka (5), Francuzka (5), Rosjanka (5), Japonka (4). Z perspektywy plci trudno wiec
moéwi¢ o pelnym parytecie, skoro w podrecznikach etnonimy zenskie oscyluja
w granicy 40% wszystkich uzy¢ obcych etnoniméw (Hurral — 49%, Kpk1 — 40%,
Cool — 37%), jednak wydaje sie, ze perspektywa kobieca jest widoczna i dos¢
wyrazne zarysowana w analizowanych podrecznikach, co zasadniczo zbiezne
jest ze sposobem prezentowania Polakéw i Polek w materiatach serii Hurra?.

25 Redaktor serii ,Polski, krok po kroku” Iwona Stempek poinformowata mnie réwniez, ze ograni-
czenie nazw narodowosci bylo celowym zabiegiem, gdyz w podreczniku Kpkl potozono wiegkszy
nacisk na utrwalanie nazw zawod6w, a narodowosci pojawiaja sie czeéciej w ¢wiczeniach dostep-
nych na platformie e-learningowiej www.e-polish.eu.

26 Nalezy zgodzic¢ si¢ z M. Balowskim, ze w Kpkl nazwy narodéw s3 zmarginalizowane, cho¢ jest
ich nieco wiecej niz trzy, jakie wskazat badacz w swoim artykule, por. M. Balowski, Nazwy wlasne
w podrecznikach..., s. 135.

27 K. Stankiewicz, A. Zurek, Obraz Polki/Polaka..., s. 498.
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6. Dyskusja

Zestawienie lekseméw, nazywajacych kraje i narodowosci w czterech pod-
recznikach do nauczania jezyka polskiego jako obcego na poziomie elementar-
nym, pozwolilo zauwazyé pewng réznice miedzy funkcjonowaniem choroni-
méw a etnoniméw w opisywanych materiatach. W przypadku nazw panstw,
oprécz etnoniméw czestych, ktoére traktuje jako nosne dydaktycznie i kul-
turowo, przywotano takze sporo pojedynczych nazw bardzo réznych kra-
jow. Na przyktad obce choronimy o najrzadszej frekwencji (czestos¢ 1-2) jako
jednostki leksykalne stanowig w: Hurral 8/21 (38%), Kpkl 15/28 (53,5%),
Cool 22/32 (68,75%) i Startl 29/40 (72,5%), a wiec od 1/3 do nawet ponad
2/3 wszystkich choroniméw. Ich struktura jest wiec podobna do struktury lek-
syki potocznej w podrecznikach z tego poziomu — leksemy klas o najnizszej
frekwencji (z przedziatu 1-2) w Hurral stanowily 28 na 50 leksemoéw (56%),
a w Kpkl 64 na 103 leksemy (62%)%. Oprécz zatem czestych choroniméw ob-
cych, wprowadzono w podrecznikach sporo leksyki rzadkiej, zréznicowanej,
ale wystepujacej w materialach tylko raz lub dwa razy. Jej funkcjg jest budowa-
nie kolorytu i uatrakcyjnienie tekstu, a nie wzmacnianie procesu przyswajania
slownictwa przez uczniéw.

Inny charakter w badanych materialach maja etnonimy nazywajace obcokra-
jowcéw. Podkresli¢ nalezy, ze w dwdch przebadanych ksigzkach mamy do czy-
nienia ze znaczacg redukcja (Kpkl) lub catkowita nieobecnoscig (Startl) etno-
niméw. W pozostalych materiatach (Hurral, Cool), ze wzgledu na stosunkowo
duza frekwencje niewielkiej liczby etnoniméw — cho¢ wartoéci bezwzgledne sg
dos¢ mate — niemal wszystkie nazwy zostaly wigczone w proces lingwodydak-
tyczny. Réznorodnoé¢ etnoniméw znacznie ograniczono, przez co nie pelnig
one funkgji leksykalnego urozmaicania tekstéw.

We wszystkich przeanalizowanych podrecznikach do nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego na poziomie Al zestaw dydaktycznie i kulturowo no$nych
nazw krajow jest podobny — sg to: Polska, Ameryka (USA), Niemcy, Francja, Anglia,
Wiochy, Hiszpania, Rosja i Japonia. Co istotne, w dwéch podrecznikach (Hurral
oraz Cool) najwyzsza czestos¢ wsréd nazw krajéw kregu rozszerzonego miat
skrétowiec USA, w pozostatych Niemcy (Kpkl) oraz Anglia (Start1)®. Obecnoéé

28 K. Szamryk, Leksyka potoczna w podreczniku do nauki jezyka polskiego jako obcego ,,Polski, krok po kroku
(poziom A1)” — wybrane zagadnienia w ujeciu statystycznym, ,Acta Universitatis Lodziensis. Ksztalcenie
Polonistyczne Cudzoziemcéw” 2017, t. 24, s. 66—67; tenze, Statystyczna analiza stownictwa potocznego
w podreczniku ,,Hurral!! Po polsku 1”7, ,Roczniki Humanistyczne” 2017, t. 65, z. 10, s. 31-33.

29 O ile wigc zgodzi¢ si¢ mozna, ze w lekdji 13 z podrecznika Hurral przywotano nazwy panstw
atrakcyjnych turystycznie oraz o bogatej kulturze i historii (por. B. Afeltowicz, Nazwa wlasna jako
tekst..., s. 76), o tyle w calym podreczniku — podobnie zresztg jak w innych omawianych materialach
— w doborze choroniméw obcych dominujg jednak kryteria pozaturystyczne.
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Stanéw Zjednoczonych oraz ich wyrazna przewaga pod wzgledem czestosci
przywotan nad innymi krajami anglojezycznymi jest powszechna w podreczni-
kach do nauki jezyka angielskiego, nawet w materiatach wydawanych w Chi-
nach czy Japonii®. W polskich podrecznikach wigze sie ona jednak przede
wszystkim z okre$leniem w obu ksigzkach pochodzenia produkcji filmowych,
gdyz rynek filmowy i telewizyjny wyrazZnie zdominowany jest przez produk-
cje amerykarnskie, jakie ilustrujg jednostki: film przygodowy USA, serial USA,
film s.f. z USA. W podrecznikach uwidaczniajg si¢ wiec nie tyle uwarunkowania
geograficzno-polityczne, ile raczej kulturowe, a doktadnie wysoka atrakcyjnosé
i powszechno$¢ kultury amerykarskiej na $wiecie, w tym w Polsce. Przywo-
fany zbidr krajéw, o ile jest przydatny z punktu widzenia dydaktyki, kulturowo
niestety powiela i utrwala stereotypowe widzenie $wiata.

Trzeba réwniez zaznaczy¢, ze w podrecznikach do nauczania innych niz
polski jezykéw obcych, nazwy krajéw funkcjonujg inaczej. Przede wszystkim
badacze zwracajg uwage na dominujacy w wielu seriach wydawniczych dys-
kurs postkolonialny. Na przyklad w podrecznikach do nauki jezyka angiel-
skiego przewazaja odniesienia do krajéw anglojezycznych3, w hiszpanskich
Meksyk oraz Hiszpania®, a we francuskich referencje do Frangji i krajéw franko-
foriskich.

7. Wnioski

Przeprowadzona analiza wykazata, ze w podrecznikach do nauki jezyka
polskiego jako obcego na poziomie elementarnym mozna wyrézni¢ nazwy kra-
jow kulturowo i dydaktycznie noénych, nazwy krajéw kulturowo nosnych oraz
nazwy sporadyczne. We wszystkich opisywanych skryptach najczesciej powta-
rzajace sie nazwy krajéw i narodowosci sa podobne, co pozwala przyjaé, ze
istnieje zestaw nazw (mimo braku wskazania w opracowaniach naukowych),
ktére powinny opanowaé osoby uczace sie jezyka polskiego na poziomie Al.
Zbiér ten obejmuje Polske (jako panstwo kregu wewnetrznego) oraz 8 nazw

30 W. Juan, A content analysis of the cultural content in the EFL Textbooks, ,Canadian Social Science”
2010, t. 5, s. 140; N. Yamanaka, An evaluation of English textbooks in Japan from the viewpoint of nations
in the inner, outer and expanding circles, ,JALT Journal” 2006, t. 28, z. 1, s. 63-64.

31 M.C. Mendez Garcia, International and intercultural issues in English teaching textbooks: the case of Spain,
JIntercultural Education” 2006, t. 16, z. 1, s. 62.

32 A.G. Ramirez, J.K. Hall, Language and culture in secondary level Spanish textbooks, ,The Modern
Langueage Journal” 1990, t. 74, s. 49-50.

33 J.A. Wieczorek, The concept of ,French” in foreign language texts, ,Foreign Language Annales” 1994,
t. 27, z. 4, s. 489-490.
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krajéw obcych (kregu rozszerzonego): USA, Niemcy, Anglie, Francje, Hiszpanie,
Wrtochy, Rosje i Japonie.

Z kolei etnonimy okazaly sie stanowié istotny element stownictwa tylko
w dwéch analizowanych podrecznikach (Hurral oraz Cool). Swiadczy to o nie-
jednakowym traktowaniu choroniméw i etnoniméw w opisywanych Zrédtach.
Pod wzgledem réznorodnoéci oraz liczby uzy¢ réwniez struktura choroniméw
jest inna niz etnoniméw — niemal wszystkie etnonimy stanowig bowiem ele-
ment kulturowo i dydaktycznie wazny, czego nie mozna powiedzie¢ o nazwach
krajow.
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