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Od Redakciji

Tematyka materialéw zamieszczonych w roczniku ,Linguodidactica” dotyczy
szeroko rozumianych zagadnien zwigzanych z metodyka nauczania i uczenia sie
jezykow obcych oraz problemami jezykoznawczymi. Opublikowany w tym wy-
daniu zbiér studiéw anglo-, francusko-, polsko- i rosyjskojezycznych prezentuje
zar6wno zagadnienia odnoszace sie do szeroko pojmowanej dydaktyki réznych
jezykow, jak i lingwistyczne. Autorzy rozpraw, reprezentujacy rozmaite osrodki
naukowe w kraju i za granica, relacjonujg aktualny stan badan nad ksztatceniem
filologicznym.

W prezentowanym tomie znajdq Paristwo prace obejmujgce rézne obszary
tematyczne, takie jak wybrane problemy ksztalcenia akademickiego w zakre-
sie fonetyki i fonologii, morfologii oraz skladni, rozprawy dotyczace zagadnier
frazeologicznych oraz po$wigcone semantyce i lingwistyce poréwnawczej. Kolejne
podejmujg kwestie potrzeb i oczekiwan dotyczacych ksztalcenia jezykowego w aka-
demii oraz wynikajgcych stad nowych wyzwan dydaktycznych. Osobna grupa
tekstow dotyczy nowoczesnych metod pracy (m.in. z wykorzystaniem grywalizacji
i sztucznej inteligencji) oraz pomocy dydaktycznych przydatnych w ksztatceniu
filologicznym réznych jezykéw, a takze probleméw monitorowania i ewaluacji
osiggniec studentéw.

Interdyscyplinarny charakter zamieszczonych w tomie rozpraw pokazuje, jak
wazne jest wielostronne i wieloaspektowe spojrzenie na problematyke ksztalcenia
jezykowego oraz ujmowanie go z réznych perspektyw. Wyrazamy nadzieje, Ze
zmieszczone w tym numerze artykuly wzbudzg zainteresowanie Czytelnikéw
i zainspiruja dalsze badania nad zagadnieniami szeroko rozumianej edukacji filo-
logicznej.
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FONETYKA | FONOLOGIA NA STUDIACH POLONISTYCZNYCH -
OD DIAGNOZY POTRZEB STUDENTA DO REFLEKSJI METODYCZNYCH

ABSTRAKT

Celem artykutu jest refleksja metodyczna oparta na wynikach badan ankietowych nad
Swiadomoscig fonologiczng studentéw podejmujgcych studia polonistyczne na Uniwer-
sytecie w Biatymstoku. Uzyskane wyniki pokazujqg zakres stereotypizacji pojec samogtoski
i spotgtoski oraz stopien dominacii jezyka pisanego nad mowionym. Refleksje nad wynikami
badan ankietowych sq osadzone w szerszym kontekscie celdw nauczania fonetyki i fono-
logii oraz dgzenia do ulepszania praktyki edukacyjnej poprzez jej powigzanie z potrzebami
uczqcych sie. Relatywnie niska Swiadomo$¢ fonologiczna badanych studentdw sktania
do potozenia nacisku w ksztatceniu polonistycznym w pierwszej kolejnosci na fonologie
(1j. system jezykowy oraz bardziej intuicyjny inwentarz fonemowy), a dopiero w drugiej
kolejnosci na fonetyke oraz inwentarz gtoskowy. Takie podejscie odwraca chronologie zwy-
czajowo przyjmowang w podrecznikach i na kursach fonetyki i fonologii jezyka polskiego.

Stowa kluczowe: ksztatcenie akademickie, polonistyka, dydaktyka fonetyki i fonologii,

Swiadomos¢ fonologiczna, badania ankietowe

ABSTRACT

PHONETICS AND PHONOLOGY IN POLISH PHILOLOGY UNIVERSITY COURSES -
FROM DIAGNOSIS OF STUDENTS” NEEDS TO METHODOLOGICAL REFLECTIONS

The aim of this article is to present a methodological reflection based on the results of
a study on the phonological awareness of students taking a Polish philology course at
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the University of Biatystok. The obtained results show the extent to which the concepts of
vowel and consonant are misinterpreted, and the degree to which the written realiza-
fion of language dominates over the spoken one. The results are discussed in the wider
context of the aims of teaching phonetics and phonology in Polish philology university
courses. Educational practice could be improved by linking the aims more closely to the
needs of learners. The relatively low phonological awareness of the students suggests
the need for placing greater emphasis firstly on phonology (i.e. the linguistic system
and the more intuitive phoneme inventory) and only secondly on phonetics and the
sound inventory. This approach reverses the chronology customarily adopted in textbooks
and courses on the phonetics and phonology of Polish.

Keywords: university education, Polish philology, didactics of phonetics and phonology,
phonological awareness, questionnaire study

1. Wprowadzenie

Fonetyka i fonologia na studiach polonistycznych nauczana jest w ramach grama-
tyki opisowej jezyka polskiego (GOJP), zwykle na pierwszym roku studiéw. Ma
dtugg tradycje i bogata literature przedmiotu'. W sylabusach dostgpnych na stro-
nach uniwersytetow wsréd gléwnych efektéw uczenia sie najczeéciej wymienia sie
umiejetnos¢ charakterystyki glosek i foneméw wspétczesnej polszczyzny oraz ana-
lizy spotkanych w tekscie zjawisk fonetycznych (réwniez w ujeciu normatywnym),
a takze postugiwania sie transkrypcja fonetyczna. Transmisja wiedzy i rozwijanie
umiejetnosci z tego zakresu napotykajg jednak na coraz wieksze trudnosci.
Studenci rozpoczynajacy kurs gramatyki jezyka polskiego na studiach polo-
nistycznych majg znacznie mniejsze niz przed laty zaplecze w postaci usystema-
tyzowanej wiedzy z zakresu ksztalcenia jezykowego. Wyraznie wzrasta tez ich
potrzeba dostrzegania przydatnosci nowej wiedzy i odnoszenia jej do rzeczy-
wisto$ci pozajezykowej. W tej sytuacji nawet osoby prowadzace dydaktyke tego

! Wered podstawowych powojennych podrecznikéw akademickich wymieni¢ mozna nastepujace

pozycje: M. Dtuska, Fonetyka polska. Artykulacja glosek polskich, Krakéw 1950; H. Koneczna, Charak-
terystyka fonetyczna jezyka polskiego na tle innych jezykow stowiariskich, Warszawa 1965; B. Wierzchow-
ska, Wymowa polska, wyd. 2 zm. i rozszerz., Warszawa 1971; B. Wierzchowska, Fonetyka i fonologia
jezyka polskiego, Wroctaw—Warszawa—Krakow—Gdarisk 1980; B. Roctawski, Zarys fonetyki, fonologii,
fonotaktyki i fonostatystyki wspétczesnego jezyka polskiego, Gdarisk 1986; L. Dukiewicz, I. Sawicka,
Gramatyka wspélczesnego jezyka polskiego. Fonetyka i fonologia, Warszawa 1995; M. Wisniewski, Zarys
fonetyki i fonologii wspélczesnego jezyka polskiego, Torun 1997; D. Ostaszewska, J. Tambor, Fonetyka
i fonologia wspdtczesnego jezyka polskiego, Warszawa 2000; J. Szpyra-Kozlowska, Wprowadzenie do
wspdlczesnej fonologii, Lublin 2002; B. Klebanowska, Interpretacja fonologiczna zjawisk fonetycznych
w jezyku polskim: z ¢wiczeniami, Warszawa 2007; B. Dunaj, Gramatyka wspélczesnego jezyka polskiego,
cz. 1: Fonetyka i fonologia, Tarnéw 2015.



FONETYKA | FONOLOGIA NA STUDIACH POLONISTYCZNYCH - OD DIAGNOZY POTRZEB... 9

przedmiotu od wielu lat staja przed koniecznoscig namystu, czego i jak maja na-
uczaé z uwzglednieniem zmieniajgcych sie potrzeb i mozliwosci uczacych sie. Do-
brym sposobem optymalizacji osiggania zatozonych celéw ksztalcenia wydaje sie
diagnozowanie $wiadomosci jezykowej studentéw na starcie. W odniesieniu do
pierwszego bloku GOJP, czyli fonetyki i fonologii, diagnoza powinna obejmowacé
wyjsciowq Swiadomosé fonologiczna.

Celem niniejszego tekstu jest zaprezentowanie wynikéw badan ankietowych
nad $wiadomoscig fonologiczng studentéw podejmujgcych studia polonistyczne
na Uniwersytecie w Bialymstoku oraz wykorzystanie ich do refleksji metodyczne;j.
Swiadomoé¢ fonologiczna, w tym fonemowa, jest sktadowq szerzej rozumianej
$wiadomosci jezykowej’. Psycholingwisci $wiadomosé fonologiczng nazywaja umie-
jetnoscia metajezykows, polegajaca na zdolnosci dostrzegania, ze mowa dzieli sie
na mniejsze segmenty, ktérymi mozna $wiadomie manipulowac’. Stanowi ona zdol-
nos¢ refleksji nad struktura dZzwiekowa stéw oraz dokonywania jej intencjonalnych
przeksztalcen. Rola §wiadomosci fonologicznej jest szczegdlnie istotna w nauce
czytania i pisania4, przy czym proces przyswajania obu umiejetnoéci jest deter-
minowany przez cechy danego jezyka i r6zni sie w poszczegélnych ortografiach’.

Relacje miedzy pojeciami swiadomosé fonologiczna i swiadomos¢ fonemowa w lite-
raturze bywajg rozmaicie rozumiane. Nie wchodzac w rozbudowane rozwazania
na temat sposobu rozumienia obu poje¢ przez réznych badaczy, przyjmujemy,
ze oba dotycza plaszczyzny dzwiekowej jezyka i mozna je stosowaé wymiennie.
Subtelna réznica dotyczy roztozenia akcentéw: swiadomos¢ fonologiczng traktu-
jemy jako pojecie ogélniejsze (jako zdawanie sobie sprawy z dzwigkowej struktury
jezyka, przejawiajace sie w umiejetnosci segmentacji strumienia mowy na jed-
nostki mniejsze niz wyraz oraz poréwnywania stéw lub ich czeéci), a $wiadomos¢
fonemowgq odnosimy do konkretnych dzwiekoéw (jest to zatem rozpoznawanie
i odréznianie jednostek systemu fonologicznego)’.

2 O trudnosciach z terminologicznym uporzgdkowaniem obszaru nazywanego $wiadomoscio-
wym zapleczem komunikagji jezykowej pisala Maria Przybysz-Piwko (zob. M. Przybysz-Piwko,
Swiadomosé jezykowa. Problem nie tylko lingwistyczny, ,Poradnik Jezykowy” 2005, 7, s. 42-47).

Por. G. Krasowicz-Kupis, Rozwdj metajezykowy a osiggnigcia w czytaniu u dzieci 6-9-letnich, Lublin
1999, s. 43-48.

Por. C.J. Lonigan, C. Schatschneider, L. Westberg i The National Early Literacy Panel, Identification
of Children’ Skills and Abilities Linked with Later Outcomes in Reading, Writing and Spelling, [w:]
Developing early literacy: report of the National Early Literacy Panel, Washington, DC 2008, s. 55-106.

Por. PH. Seymour i in., Foundation Literacy Acquisition in European Orthographies, “British Journal
of Psychology” 2003, 94, s. 143-174; L. Sprenger-Charolles, Linguistic Processes in Reading and Spel-
ling: The Case of Alphabetic Writing Systems: English, French, German and Spanish, [w:] Handbook of
Children’s Literacy, T.Nunes, P. Bryant (red.), Dordrecht-Boston-New York-London 2004, s. 43-65.

Podobne ujecie wystepuje w przywotanych w bibliografii pracach Grazyny Krasowicz-Kupis;
por. takze: S. Brady, A. Fowler, B. Stone, N. Winbury, Training Phonological Awareness: A Study with
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Badania nad $wiadomoscig fonologiczng w jezyku polskim prowadzono
przede wszystkim w odniesieniu do dzieci, gdyz trudnoéci w przetwarzaniu fono-
logicznym przektadaja sie na problemy z pisaniem oraz trudnoéci w czytaniu’.
Swiadomos¢ fonologiczna dziecka przejawia sig¢ w réznych umiejetnoéciach — od
réznicowania glosek w parach podobnie brzmigcych wyrazéw (np. sok — fok), po-
przez rozpoznawanie i tworzenie ryméw, po segmentacje fonemowa i sylabowg
oraz operacje przeksztalcania stéw przez manipulacje gloskami®. Zadania, ktére
wykorzystuje sie¢ w badaniu §wiadomosci fonologicznej dzieci, dotycza: analizy
oraz syntezy fonemowej, identyfikacji fonemoéw, a takze poréwnywania, przesta-
wiania, usuwania badz dodawania glosek. Swiadomos¢ fonologiczna dorostych
uzytkownikéw jezyka polskiego bada sie rowniez na gruncie logopedycznym
i glottodydaktycznym, a takze w odniesieniu do nauczycieli jezyka ojczystego’.

2. Metodologia

Celem badania bylo zbadanie §wiadomoéci fonemowej w jezyku polskim wsréd
dorostych natywnych uzytkownikéw jezyka, a w szczegdlnosci odpowiedz na dwa
pytania: czy $wiadomo$¢ fonemowa jest stopniowalna (rézni sie w zaleznosci od ana-
lizowanego problemu) i —jesli tak — co osobom badanym sprawia najwiecej ktopotéw.
Uczestnikami badania (N=26) byli studenci polonistyki przed rozpoczeciem
przez nich kursu z fonetyki i fonologii. Wybdr kierunku moze §wiadczy¢ o zain-
teresowaniu jezykiem polskim, ale przyjeto, ze reprezentujq oni przecietng $wia-
domos¢ polskiego maturzysty. Nie zakltadano badania wiedzy jasnej, znajomo-
Sci definicji czy podbudowy teoretycznej (brak stowa fonem w poleceniach), ale
sprawdzano praktyczne umiejetnosci (liczenie glosek, manipulacje dzwiekami,
odréznianie glosek od liter).
Dobér materiatu jezykowego miat stuzy¢ testowaniu nastepujgcych pro-
bleméw:
1. rozpoznawaniu dwuznakéw zwyklych (niemiekkich),
2. rozpoznawaniu dwuznakéw miegkkich,

Inner-City Kindergarten Children, “Annals of Dyslexia” 1994, 44 (3), s. 26-59; J. Sodoro, R.M. Al-
linder, J.L. Rankin-Erickson, Assessment of Phonological Awareness: Review of Methods and Tools,
“Educational Psychology Review” 2002, 14 (3), s. 223-260.

G. Krasowicz-Kupis, Rozwdj swiadomosci jezykowej dziecka. Teoria i praktyka, Lublin 2004.
G. Krasowicz-Kupis, Testy czytania dla szesciolatkéw, Warszawa 2008.

Z.Pomirska, Stan przygotowania studentéw edukacji wezesnoszkolnej do ksztalcenia Swiadomosci jezyko-
wej uczniéw klas I-111, [w:] Swiadomoséé jezykowa, J. Nocon, A. Tabisz (red.), Opole 2014, s. 227-254.
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3. rozpoznawaniu dwusegmentowej realizagji liter g/¢ przed spoétgtoskami wia-
Sciwymi,
4. rozpoznawaniu bedewchznoéci10 (wewnatrzwyrazowej oraz w wyglosie).

Wymienione cztery problemy zostaly zbadane niejako dwukrotnie, tj. dwoma
typami zadan.
Pierwszy typ zadania dotyczyt liczenia: gtosek w wyrazie (dla pierwszych
3 problemoéw), np. Podaj liczbe glosek w wyrazie ,,chrzan”, oraz wyrazoéw (dla pro-
blemu 4), np. Podaj liczbe wyrazéw, w ktérych wystepuje gloska [fl: ,kwot”, ,méw”,
Jnaft”, ,twoj”. Kazdy z probleméw 1-4 w tym typie zadania zostal sprawdzony
trzema poleceniami (facznie 12 poleceni).
Drugi typ zadania dotyczy!t manipulacji fonemami. Byly to nastepujgce operagje:
a) usuniecie ostatniego fonemu (gtoski), np. Podaj wyraz, ktéry powstanie po usu-
nigciu ostatniej gloski w podanym wyrazie: ,masz”;
b) usuniecie pierwszego fonemu, np. Podaj wyraz, ktéry powstanie po usunieciu
pierwszej gloski w podanym wyrazie: ,,szmat”;
C) przesuniecie ostatniego fonemu na poczatek, np. Podaj wyraz, ktory powstanie
po przesunieciu ostatniej gloski w podanym wyrazie na jego poczgtek: ,,szam”;
d) przestawienie foneméw w odwrotnej kolejnosci, np. Podaj wyraz, ktéry powsta-
nie po przestawieniu glosek w podanym wyrazie w odwrotnej kolejnosci (od ostatniej
do pierwszej): ,cham”.

Kazdy z probleméw 1-4 w drugim typie zadania zostat sprawdzony czterema
zadaniami a-d z wyjatkiem jednego — w ostatnim zadaniu nie udato si¢ wymysli¢
wyrazu dla dwusegmentowej realizacji g/¢'"" — co w sumie dato 15 zadan.

Tak wiec tgcznie badani musieli wykonac 27 polecen, przy czym problemy 1.,
2.14. byly testowane za pomocg 21 poleceni (po 7 kazdy), a problem 3. — z wyko-
rzystaniem 6 polecert. Wszystkie zadania w ramach dwéch typéw zadan (liczenie
fonemoéw /wyrazéw oraz manipulacja fonemami) wraz z przyktadami oraz liczba
polecenr do kazdego zadania przedstawia tabela 1. (w nawiasach podano popraw-
ne odpowiedzi). Pefen kwestionariusz ankiety zostat przedstawiony w aneksie.

10" Chodzio rozpoznawanie bezdzwigcznej realizacji litery odpowiadajgcej zazwyczaj spotgtoskom
dzwiecznym, jak w wyrazach fawka i kod.

" Mozna zaryzykowac twierdzenie, ze zadanie to bylo niemozliwe do wykonania ze wzgledu na

polska fonotaktyke. Potgczenia typu /pm/ /bm/ (czyli podane w odwrotnej kolejnoéci sekwencje
/mp/i/mb/,jak np. w wyrazach /zomp/ /zemby/), wystepuja bardzo rzadko (np. w formach
typu rébmy). Nieco czestsze sg polaczenia /tn/ /dn/, jednak réwniez wystepuja zazwyczaj
w dluzszych formach, a wiec takich, ktére nie tworzg sensowych wyrazéw po odwréceniu ko-
lejnosci foneméw. Z kolei polaczenia typu /kn/ /gn/ /kn/ /gn/ sa niedopuszczalne.
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Zadania zostaly zaprezentowane studentom w formie elektronicznej za po-
moca narzedzia MS Forms. Kwestionariusz ankiety studenci wypetniali w trakcie
zajeé z fonetyki i fonologii, postugujac sie swoimi telefonami. Przed wypelnieniem
kwestionariusza otrzymali dolgczong do niego instrukcje wykonywania poszcze-
golnych zadan z przyktadami. Kolejnoé¢ polecenn w kwestionariuszu ankiety byta
losowa.

3. Wyniki badania

Biorgc pod uwage wszystkie 27 polecen, sredni wynik osiggniety przez badanych
wynosi 29% poprawnych odpowiedzi (Sredni wynik punktowy to 7,88, media-
na — 9, dominanta — 10). Najwiekszy odsetek 0s6b (42%) uzyskat miedzy 31-40%
poprawnych odpowiedzi. Az 46% badanych nie przekroczyto progu 30% popraw-
nych odpowiedzi, a 11% — progu 10% poprawnych odpowiedzi. Jedynie jedna
osoba zdotata nieznacznie przekroczy¢ prog polowy poprawnych odpowiedzi
(52%). Wyniki te prezentuje tabela 2.

Tabela 2. Procent poprawnych odpowiedzi we wszystkich poleceniach

poprownlz/rcor?eorgpowiedzi Liczba oséb Procent oséb

0-10% 3 .

11-20% ] 2%

21-30% 8 319

31-40% n 1o

41-50% 2 -

51-60% ! -

561% 0 -

Suma: 26 100%

Zrédto: opracowanie wiasne.

Jesli chodzi o stopien trudno$ci danego typu zadania (liczenie gtosek /wyra-
z6w vs manipulacja fonemami), to biorgc pod uwage niewielka liczbe badanych
(26), trudno jest jednoznacznie wyrokowac o tym, ktéry ostatecznie sprawil im
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wiecej kfopotéw. Zadania z manipulacjg fonemami okazaly sie nieco trudniejsze
dla trzech badanych probleméw (szczegdlnie w wypadku problemu 2.1 3.), a je-
dynie w wypadku dwusegmentowej realizacji ¢/¢ badani lepiej poradzili sobie
z tym typem zadania (por. tabela 3).

Tabela 3. Procent (liczba) poprawnych odpowiedzi dla poszczegdinych problemdw
w zaleznosci od typu zadania

Typ pierwszy (liczenie Typ drugi (manipulacja Wszystkie
fonemow/wyrazéw) fonemami) zadania
1) Dwuznaki zwykte 74% (58) 72% (59) 73% (117)
2) Dwuznaki o 9 o
riokkie 46% (36) 21% (22) 26% (58)
3) Dwusegment. 1% (1 6% (5) 5% (6)
qle
4) Bezdzwiecznos¢ 8% (6) 2% (2) 3% (8)
Suma: 32% (101) 25% (104) 29% (205)

Zrédto: opracowanie wiasne.

Niezaleznie od typu zadania badani najlepiej radzili sobie z rozpoznawaniem
dwuznakéw zwyklych (Srednio 73% poprawnych odpowiedzi). Znacznie gorzej
rozpoznawali dwuznaki migkkie (26%). Zdecydowanie najgorzej wykonali za-
dania zwigzane z problemami dwusegmentowej realizacji liter g/ (jedynie 5%)
oraz bezdzwiecznosci wynikajacej z ujednolicenia grup spoétgltoskowych badz
wyglosu (3%). W wypadku problemu dwusegmentowej realizacji liter /¢ badani
lepiej poradzili sobie z drugim typem zadania, polegajacym na manipulacji fo-
nemami (liczba poprawnych odpowiedzi — 5), niz w wypadku typu pierwszego,
polegajacego na liczeniu gtosek lub wyrazéw zawierajacych dang gtoske (liczba
poprawnych odpowiedzi — 1). Natomiast jesli chodzi o problem 4. (rozpoznawanie
bezdzwiecznosci), to tatwiej byto badanym liczy¢ fonemy /wyrazy (6 poprawnych
odpowiedzi) niz nimi manipulowac¢ (2 poprawne odpowiedzi).

Najtatwiejsze okazato sie polecenie: Podaj wyraz, ktéry powstanie po usunie-
ciu pierwszej gloski w wyrazie ,szmat” (88% poprawnych odpowiedzi). Z kolei naj-
trudniejsze do zrealizowania (brak poprawnych odpowiedzi) okazaty si¢ prosby
o podanie liczby glosek w wyrazach zreby i zajgce, zadania wymagajace podania
wyrazu, ktéry powstanie po usunieciu ostatniej gloski w wyrazie pani i pierwszej
gloski w wyrazie kwiat, a takze polecenia dotyczace przesunigcia na poczatek
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ostatniej gloski w wyrazach Lusia i rond oraz przestawienia glosek w wyrazie lud
w odwrotnej kolejnosci.

Jedyna poprawna odpowiedz w zadaniu polegajacym na liczeniu glosek dla
problemu dwusegmentowej realizacji g/¢ otrzymano dla wyrazu dety. Co moze
zaskakiwag, osoba, ktdra jej udzielita, nie poradzita sobie z tym samym zadaniem
dla wyrazéw zreby i zajgce. Natomiast, réwniez jako jedyna z badanej grupy, po-
prawnie wykonata wszystkie trzy zadania zwigzane z manipulacja fonemami dla
tego problemu. Byla to tez osoba, ktéra zdecydowanie najlepiej wypelnita catg
ankiete (52% poprawnych odpowiedzi) — dwie kolejne osoby osiagnety wynik
44% poprawnych odpowiedzi, a reszta badanych ponizej 40%.

4. Dyskusja

Uzyskane wyniki wskazujg, ze §wiadomos¢ relacji grafemiczno-fonemicznych
roznifa sie w zaleznosci od analizowanego problemu, a najwiecej ktopotéw spra-
wialy badanym fonetyczna realizacja liter g/¢ przed spétgtoskami wiasciwymi
oraz rozpoznawanie bezdZwiecznosci. Badani mniejszy problem mieli z odréznie-
niem dwuznakéw takich jak rz, ch niz dwuznakéw odnoszacych sie do spétglosek
miekkich. We wszystkich typach zadarn badani radzili sobie z rozpoznawaniem
dwuznakéw zwyklych niemal trzykrotnie lepiej (73% poprawnych odpowiedzi)
niz z rozpoznawaniem dwuznakéw migkkich (26%). Réznica miedzy rozpo-
znawaniem jako dwuznakéw grafemoéw typu rz i ni byla szczegélnie wyrazna
w zadaniach polegajacych na manipulacji fonemami. W zadaniu polegajacym
na przesunieciu ostatniej gloski na poczatek przy wyrazie szam udzielono 54%
poprawnych odpowiedzi (msza), ale przy wyrazie Lusia nikt jej nie udzielit (Alus).
Réznica ortograficzna (stato$¢ dwuznaku sz i zmienno$¢ reprezentacji graficznej
spolgtoski /§/) okazata sig tu kluczowa. Taki stan rzeczy takze nalezy wigzac ze
sposobem ksztalcenia. O ile pary grafeméw 6—u, rz—z i ch—h sq zawsze prezentowa-
ne jako odpowiadajace pojedynczym fonemom, o tyle z parami typu 7i—ni tak nie
jest. Nie uzywa si¢ pojecia dwuznak w odniesieniu do sekwengji liter ni zapewne
z tego powodu, ze nie zawsze odpowiada ona dwuznakowi.

Najwiecej kltopotéw sprawily badanym zadania dotyczace ujednolicenia
grup spolgtoskowych pod wzgledem dzwigcznosci, a takze zaniku dzwieczno-
Sci w wyglosie absolutnym. Zaledwie 3% z nich zostalo wykonanych poprawnie,
przy czym zadania polegajace na manipulacjach fonemami (2% poprawnych
odpowiedzi) wypadly cztery razy stabiej niz zadanie z liczeniem wyrazéw za-
wierajgcych konkretne gloski (8%). By¢ moze dodatkowaq trudnoscig w tej grupie
zadan byla konieczno$¢ przechodzenia od reprezentacji ortograficznej (np. rond,



16 ELZBIETA AWRAMIUK ¢ MICHAL CITKO

lud) do reprezentacji fonetycznej (/ront/, /lut/), a nastepnie — po manipulacji —
powr6t do reprezentacji ortograficznej (tron, tul).

Niewiele lepiej badani wypadli w zadaniach dotyczacych fonetycznej realizacji
liter ¢/7. Relacje grafemiczno-fonemiczne z literami ¢/g sa bardzo skomplikowane,
a dorostym uzytkownikom jezyka posta¢ graficzna przestania informacje fonicz-
ne. Jedynie 5% badanych wykonato poprawnie zadania zwigzane z problemami
dwusegmentowej realizagji liter ¢/g, przy czym w zadaniu polegajacym na licze-
niu glosek w wyrazie odsetek poprawnych odpowiedzi wyniést zaledwie 1%.
W tej grupie fatwiejsze okazaly sie zadania polegajgce na manipulacji fonemami
(6% poprawnych odpowiedzi). By¢ moze, wbrew naszej intuicji, to zadanie wyma-
galo mniej $wiadomej analizy niz liczenie glosek albo tez wlasnie manipulowanie
fonemami bardziej odrywato od reprezentacji graficznej i sprzyjato skupieniu na
dzwiekach.

O ile badania Swiadomosci fonemowej dzieci rozpoczynajacych nauke czy-
tania i pisania dotycza jedynie wrazen stuchowo-percepcyjnych, o tyle badania
takie w odniesieniu do oséb funkcjonujacych w Swiecie pisma przez kilkanascie
lat nie mogg pomija¢ wptywu pisma na swiadome odbieranie dZzwiekéw mowy.
Przystepujac do badan, zakladaliémy, ze badani odrézniajg litere od gloski,
gdyz w podstawie programowej ksztalcenia ogélnego pojecia te pojawiajg sie
na pierwszym etapie edukacyjnym i utrwalane s3 na kolejnym'”. Uzyskane wy-
niki dowodzg, ze mimo ksztattowania ich od poczatku edukacji szkolnej pojecie
litery przestania badanym pojecie gloski. Prawdopodobnie badani byliby w sta-
nie podaé poprawng definicje obu poje¢, jednak w zadaniach polegajacych na
liczeniu glosek studenci postuguja sie potocznym znaczeniem poje¢ spotgloska
i samogloska, sprzecznym ze znaczeniem uksztattowanym przez naukowy opis.
Potocznie samogtoska i spotgtoska nazywa sie nie tylko pewne typy glosek, ale
takze litery, ktére odpowiadajg tym gloskom w typowych sytuacjach. Przyktady
takich potocznych uzy¢ zdarzaly sie w kazdym typie zadan, np. przy usuwaniu
pierwszej gloski w wyrazach szmat, ziewa badani podawali zmat, iewa, a przy
usuwaniu ostatnich glosek w wyrazach: pani, masz, dgb podawali pan, mas, dg,
z kolei przy liczeniu glosek podawali, Ze w wyrazie chrzan jest ich 6, a w wyrazie
szach — 5.

Uzycia potoczne (utozsamianie gloski z literg) sa bardzo rozpowszechnione.
Pojawiajg sie nie tylko w komunikacji masowej (np. w popularnych teleturniejach
litere i nazywa sie samogtoska w kazdym kontekscie), ale takze w podreczni-

12 E. Awramiuk, Fonetyka w podrecznikach do nauki jezyka ojczystego, [w:] Z problematyki ksztalcenia
jezykowego, VII, E. Awramiuk, A. Rozumko (red.), Bialystok 2018, s. 167-185.
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kach szkolnych i poradnikach metodycznych'. Nie dziwi zatem fakt, ze zna-
czenie potoczne dominuje takze w §wiadomosci 0s6b rozpoczynajacych studia
polonistyczne.

Mozna réwniez dodad, ze taki stan rzeczy jest wynikiem nieco glebszego zja-
wiska majgcego podtoze psychologiczne. Od momentu opanowania umiejetnosci
czytania i pisania pismo staje sie podstawowaq realizacjq jezyka, ktéra zaczyna
przestania¢ mowe. Litery, ktére z definicji majg za zadanie kodowanie mowy;, sg
preferowane w stosunku do glosek jako bardziej namacalne, poniewaz percypo-
wane s dominujacym nad stuchem zmystem wzroku'. Jednoczesnie litery sa od
glosek mniej ulotne, a wiec bardziej podatne na analize. W zwigzku z tym gloski
stajg sie funkcjonalnie coraz mniej przydatne i kiedy dochodzi do koniecznosci
przeprowadzenia analizy segmentalnej stéw, dorosli uzytkownicy jezyka odwo-
uja sie do liter, a nie glosek (fonemow).

W tym kontekscie mozna zastanowi¢ sie, czy wyniki badania bytyby podobne,
gdyby wyrazy w poleceniach podane byly w formie dzwiekowej (jako nagrania),
anie graficznej (np. podaj liczbe glosek w wyrazie, ktory ustyszysz). Wydaje sie, ze taka
zamiana nie wplynetaby znacznie na rezultaty, gdyz niezaleznie od fizycznej for-
my podanych wyrazéw ich analiza fonemowa oparta bylaby na postaci graficznej
jako podstawowym wyobrazeniu poszczegélnych stéw w umysle oséb pismien-
nych. Tak wiec np. ustyszana forma /lut/ (skojarzona w umysle z frekwencyjnie
znacznie czestszymi stowami [6d lub [ud w poréwnywaniu z rzadszym [ut) mimo
wszystko skutkowataby odpowiedzig dul (ewentualnie d6l) zamiast tul w zada-
niu polegajacym na odwréceniu kolejnosci glosek. Te hipoteze nalezatoby jednak
zweryfikowaé osobnym badaniem.

5. Wnioski - refleksje metodyczne

Uzyskane wyniki pokazujg zakres stereotypizacji poje¢ samogtoski i spétgtoski
oraz stopiefi dominagji jezyka pisanego nad méwionym. W odniesieniu do za-
sygnalizowanych na wstepie cel6w nauczania fonetyki i fonologii oraz dgzenia
do ulepszania praktyki edukacyjnej poprzez jej powiazanie z potrzebami ucza-

13 Por. E. Awramiuk, Lingwistyczne podstawy poczgtkowej nauki czytania i pisania po polsku, Bialystok
2006; O. Przybyla, Zagadnienia fonetyki w wybranych podrecznikach do klasy IV-V1 szkoly podstawouwej,
[w:] Podreczniki do ksztalcenia w zreformowanej szkole — koncepcje, funkcje, jezyk, H. Synowiec (red.),
Krakoéw 2007, s. 244-259.

D. Stokes, S. Biggs, The Dominance of the Visual, [w:] Perception and its Modalities, D. Stokes, M. Mat-
then, S. Biggs (red.), New York 2015, s. 350-378.
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cych sie, wskazujemy na obszary, ktérym na wstepie kursu z GOJP nalezatoby
poswieci¢ wiecej uwagi. Wiedza o tym, z jakg $wiadomoscia jezykowa studenci
przystepuja do kursu, pozwolitaby prowadzacym zajecia lepiej je dostosowac
do potrzeb uczacych sie. Mogtaby tez przetozy¢ si¢ na konkretne dziatania dy-
daktyczne.

Dzieci rozpoczynajace nauke czytania i pisania maja implicytna swiadomos¢
fonemowg, ktéra z jednej strony warunkuje nauke czytania i pisania, a z drugiej
pod wplywem tej nauki wzrasta, rozwija sie. Tracg t¢ $wiadomos¢ pod wply-
wem wieloletniego obcowania z jezykiem pisanym. Kurs fonetyki na studiach
polonistycznych (dla natywnych uzytkownikéw jezyka) zdaje sie (przynajmniej
na poczatku) procesem odbudowywania tej dzieciecej wrazliwosci na dzwieki.
Podstawowym zadaniem prowadzacego staje sie koniecznos¢ oderwania gloski
od litery, czyli uswiadamianie uczgcym sie, jak postugiwac sie pojeciami, ktore
poza jezykoznawstwem funkcjonujg w nieco innym zakresie. Biorgc pod uwage
relatywnie niskg swiadomos¢ fonologiczng badanych studentéw (ich Sredni wynik
wyniost 29%, przy czym tylko jedna osoba uzyskala wiecej niz potowe punktéw,
a 3 mialy ponizej 10%), wydaje si¢ zasadne w ksztalceniu polonistycznym takich
grup polozenie nacisku w pierwszej kolejnosci na fonologie — tj. system jezykowy
oraz bardziej intuicyjny inwentarz fonemowy —a dopiero w drugiej kolejnosci na
fonetyke oraz inwentarz gloskowy, ktéry, paradoksalnie, jest dla studentéw jeszcze
bardziej abstrakcyjny. Takie podejscie odwraca porzadek zwyczajowo przyjmowa-
ny w podrecznikach i na kursach fonetyki i fonologii jezyka polskiego (od fone-
tyki do fonologii). Moze réwniez stanowi¢ solidniejsza podbudowe do nauczania
kolejnych podsysteméw jezyka, tj. morfologii i sktadni.

Zaczynanie kursu od fonologii oznacza bazowanie na allofonach percepcyj-
nie rozréznianych i intuicjach studentéw, bez wprowadzania nowych terminéw.
Fonologie rozumiemy tutaj nie tyle jako teorie jezykoznawczg, ile kompetencje
natywnego uzytkownika jezyka, skoncentrowanego na réznicach miedzy elemen-
tami brzmigcymi. Jak pisat Zygmunt Saloni, student kierunku filologicznego (nie
tylko polonistyki) , powinien umieé zapisac to, co styszy, a Scisle — to, co odréznia
tekst, ktéry slyszy, od innych tekstéw méwionych w tym samym jezyku”".

W osiggnieciu tego celu bardzo przydatnym narzedziem okazuje sie tran-
skrypcja fonologiczna16, ktéra umozliwia oméwienie w prosty i jednoznaczny

15" 7. Saloni, Transkrypcja fonologiczna tekstu polskiego w praktyce uniwersyteckiej, ,,Jezyk Polski” 2015, 4,

s. 326.

16 Odrézniamy tu transkrypcje fonologiczng (lub fonemowg) od transkrypcji fonetycznej. Ta pierwsza
(nazywana réwniez szerokg) réznicuje jedynie fonemy, natomiast druga (bardziej szczegétowa,
nazywana réwniez wgskg) rozréznia gloski.
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spos6b réznych kwestii dotyczacych wymowy. Wizualny charakter notacji fono-
logicznej pomaga procesowi nauczania, gdyz pozwala zatrzymac ulotne dzwieki
w formie pisanej i poddac je analizie. Pomaga wyjasnia¢ r6znice miedzy tym, co
studentom wydaje sig, ze stysza (w istocie widzg), a tym, co rzeczywiscie stychac.
Jednoczesnie ten rodzaj transkrypcji pozwala na unikniecie zbytniego uabstrak-
cyjnienia analizy, gdyz opiera sie na faktycznie percypowanych jednostkach (allo-
fonach gtéwnych), a nie jednostkach percepcyjnie rozréznianych jedynie przez
wprawne ucho specjalisty (wariantach pobocznych), ktére na tym etapie moga
okaza¢ sie zbedng komplikacjg. Dla przyktadu transkrypcja /zomp/ momentalnie
,otwiera uszy” studentéw zaréwno na dwusegmentowgq realizacje litery g, jak
i bezdzwiecznoé¢ w wyrazie zgb. Z kolei transkrypcja fonetyczna wyrazu jej [iéi]
(z informacja o podwyzszonej samoglosce) jest czyms, czego studenci nie stysza
i w zwigzku z tym odbierajg z pewna rezerwa.

Poziom szczegdtowosci transkrypcji fonetycznej, a zatem i celow ksztalcenia
fonetycznego, zalezy oczywiscie od potrzeb (inny bedzie dla nauczycieli, logo-
pedow czy glottodydaktykéw). Zwykle jednak w podrecznikach akademickich
prezentacja inwentarza fonetycznego nastepuje na poczatku, co oznacza, ze np.
wszystkie allofony /t/ czy /a/ sa réwnie wazne. Wydaje sie, ze w poczatkowej
fazie kursu z fonetyki i fonologii student z niska $wiadomoscia fonologiczng nie
tyle potrzebuje szczegdtowego opisu artykulacyjnego (ktéry moze by¢ momentami
deprymujacy), ile otwarcia stuchowego na to, co styszy. Oznacza to koncentracje
na cechach rozpoznawanych przez rodzimych uzytkownikéw jezyka.

Jednoczes$nie warto zaznaczy¢, ze propozycja unikania zbyt szczegétowego
wnikniecia w artykulacje glosek na poczatku kursu nie oznacza postulatu catko-
witej rezygnacji z praktycznej nauki fonetyki artykulacyjnej. Wrecz przeciwnie,
zapoznanie z ruchami artykulacyjnymi dla podstawowych wariantéw glosek
wydaje si¢ bardzo potrzebne z wielu powodéw'”. Dwa z nich nalezy podkresli¢
szczegOlnie. Po pierwsze, ruchy artykulacyjne, wypracowane we wczesnym dzie-
cinstwie, sg na tyle zautomatyzowane, ze dorosli nie zdajg sobie z nich sprawy ani
nie potrafig ich w sposéb swiadomy kontrolowac¢. Stad powstaje koniecznosé, aby
u$wiadomic je sobie na nowo. Po drugie, nazwy poszczegdlnych glosek (a takze
fonemow) sg Sci$le zwigzane z tymi ruchami, dlatego tez skojarzenie ich ze sobg
wydaje sie naturalnym rozwigzaniem dydaktycznym.

Proponowana sekwencja dydaktyczna zawiera postulat poprzedzenia
wlasciwego dla ksztalcenia na poziomie akademickim etapu zaje¢ z fonetyki

17" Por. M. Citko, Fonetyka jako punkt wyjscia do nauki jezyka obcego na przykladzie jezyka polskiego,

Bialystok 2024.
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i fonologii diagnoza poziomu $wiadomosci fonologicznej oraz —jesli diagnoza
pokaze dysfunkcje tego typu — ¢wiczeniami ukierunkowanymi na rozpozna-
wanie dzwiekéw mowy, co nazywamy etapem wstepnym (etapem fonologii
intuicyjnej), a nastepnie przejscie do kursu wtasciwego, czyli szczegdtowego
omawiania fonetyki artykulacyjnej i systemu fonologicznego wspotczesnej
polszczyzny.
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Aneks. Kwestionariusz ankiety
Badanie swiadomosci fonemowej

Zanim wypelnisz kwestionariusz, zapoznaj sie z treScig zadan. Kwestionariusz
zawiera dwa typy zadan:

1. zadanie, w ktérym bedziesz proszony/a o podanie liczby giosek lub wyra-
zow — wtedy w odpowiedzi nalezy wpisac te liczbe cyfra, np.
— Podaj liczbe glosek w wyrazie ,mam” — odpowiedz: 3
— Podaj liczbe wyrazéw, w ktérych wystepuje gloska [k]: ,tok”, ,ta”, ,tak”,
,kat” —odpowiedz: 3
2. zadanie, w ktérym bedziesz proszony/a o utworzenie odpowiedniego wy-
razu z podanego wyrazu — wtedy w odpowiedzi nalezy wpisa¢ ten nowo
utworzony wyraz, np.
— Podaj wyraz, ktéry powstanie po usunieciu ostatniej gtoski w wyrazie
,tak” —odpowiedz: ta
— Podaj wyraz, ktéry powstanie po usunieciu pierwszej gloski w wyrazie
,ptak” —odpowiedz: tak
— Podaj wyraz, ktéry powstanie po przesunieciu ostatniej gtoski w wyrazie
,tok” na jego poczatek — odpowiedz: kto
— Podaj wyraz, ktéry powstanie po przestawieniu glosek w wyrazie ,tak”
w odwrotnej kolejnosci — odpowiedz: kat.

Kwestionariusz jest w petni anonimowy, a jego zbiorcze wyniki zostang wykorzy-
stane jedynie do celéw naukowych.

Badanie

1. Podaj liczbe wyrazéw, w ktérych wystepuje gloska [p]: ,mops”, ,zab”, ,trab-
ka”, ,luby” (wpisz odpowiednig cyfre).

2. Podaj liczbe wyrazéw, w ktérych wystepuje gloska [sz]: ,maszt”, ,krzak”,
Ayz”, przed” (wpisz odpowiednig cyfre).

3. Podaj liczbe gltosek w wyrazie ,trzeszczy” (wpisz odpowiednig cyfre).

4. Podaj wyraz, ktéry powstanie po usunieciu ostatniej gtoski w wyrazie ,, pani”
(wpisz odpowiedni wyraz).
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12.

13.
14.

15.
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17.

18.

19.

20.
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22.
23.

24.

25.
26.

27.
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. Podaj wyraz, ktéry powstanie po przestawieniu glosek w wyrazie ,,sieft” w od-

wrotnej kolejnosci (wpisz odpowiedni wyraz).

. Podaj wyraz, ktéry powstanie po usunieciu pierwszej gltoski w wyrazie , krety”

(wpisz odpowiedni wyraz).

. Podaj wyraz, ktéry powstanie po usunieciu ostatniej gloski w wyrazie ,,masz”

(wpisz odpowiedni wyraz).

. Podaj wyraz, ktéry powstanie po przesunigciu ostatniej gloski w wyrazie

,szam” na jego poczatek (wpisz odpowiedni wyraz).

. Podaj wyraz, ktéry powstanie po przestawieniu glosek w wyrazie ,,cham”

w odwrotnej kolejnosci (wpisz odpowiedni wyraz).

Podaj liczbe glosek w wyrazie ,,szach” (wpisz odpowiednig cyfre).

Podaj liczbe glosek w wyrazie ,,chrzan” (wpisz odpowiednia cyfre).

Podaj liczbe wyrazoéw, w ktérych wystepuje gtoska [f]: , kwot”, ,méw”, ,naft”,
,twéj” (wpisz odpowiednig cyfre).

Podaj liczbe glosek w wyrazie ,dety” (wpisz odpowiednig cyfre).

Podaj wyraz, ktéry powstanie po usunieciu ostatniej gtoski w wyrazie ,,dab”
(wpisz odpowiedni wyraz).

Podaj liczbe glosek w wyrazie ,Maciek” (wpisz odpowiednig cyfre).

Podaj wyraz, ktéry powstanie po usunigciu pierwszej gltoski w wyrazie
,kwiat” (wpisz odpowiedni wyraz).

Podaj wyraz, ktéry powstanie po usunieciu ostatniej gloski w wyrazie ,,obryzg”
(wpisz odpowiedni wyraz).

Podaj wyraz, ktéry powstanie po przesunieciu ostatniej gtoski w wyrazie
,rond” na jego poczatek (wpisz odpowiedni wyraz).

Podaj wyraz, ktéry powstanie po usunigciu pierwszej gltoski w wyrazie
,szmat” (wpisz odpowiedni wyraz).

Podaj liczbe glosek w wyrazie ,sie¢” (wpisz odpowiednia cyfre).

Podaj wyraz, ktéry powstanie po przesunieciu ostatniej gloski w wyrazie ,,sep”
na jego poczatek (wpisz odpowiedni wyraz).

Podaj liczbe glosek w wyrazie ,konie” (wpisz odpowiednig cyfre).

Podaj wyraz, ktéry powstanie po przesunieciu ostatniej gtoski w wyrazie
,Lusia” na jego poczatek (wpisz odpowiedni wyraz).

Podaj wyraz, ktéry powstanie po przestawieniu glosek w wyrazie ,lud” w od-
wrotnej kolejnosci (wpisz odpowiedni wyraz).

Podaj liczbe gtosek w wyrazie ,,zajace” (wpisz odpowiednig cyfre).

Podaj wyraz, ktéry powstanie po usunieciu pierwszej gltoski w wyrazie ,zie-
wa” (wpisz odpowiedni wyraz).

Podaj liczbe gtosek w wyrazie ,,zreby” (wpisz odpowiednia cyfre)



Linguodidactica KKVl

DOI: 10.15290/lingdid.2024.28.02

Joanna Cholewa

Uniwersytet w Biatymstoku
e-mail: j.cholewa@uwb.edu.pl
ORCID: 0000-0002-0545-8470

LES METAPHORES SPATIALES DU VERBE ARRIVER SONT-ELLES
PRESENTES DANS SES EQUIVALENTS POLONAIS ? ETUDE BASEE
SUR UN CORPUS PARALLELE

ABSTRACT

ARE THE SPATIAL METAPHORS OF THE FRENCH VERB ARRIVER PRESENT
IN ITS POLISH EQUIVALENTS? STUDY BASED ON THE PARALLEL CORPUS

This study aims to (1) highlight the spatial metaphors of the French verb arriver, and their
presence in Polish translations; (2) establish the existence of similar metaphors in Polish
equivalents of arriver. We invoke the method of metaphorical extensions by changing
the domain. The analysis confirms the primacy of the locative character of the analysed
verb (625 out of 993 occurrences in the corpus). The Polish translation is dominated by
verbs that are not spatial metaphors (295 occurrences out of 368). The grammaticalised
uses, which make up half of the non-locative occurrences (189 out of 368), are often
tfranslated by a Polish verb equivalent to the French infinitive that follows arriver, which
confirms the grammaticalisation of arriver in the structure arriver+Inf.

Keywords: spatial metaphor, metaphorical extension, parallel corpus, arriver, grammatic-
alisation

ABSTRAKT

CZY METAFORY PRZESTRZENNE FRANCUSKIEGO CZASOWNIKA ARRIVER
SA OBECNE W JEGO POLSKICH EKWIWALENTACH?
BADANIE OPARTE NA KORPUSIE ROWNOLEGtYM

Badanie ma na celu (1) zwrdcenie uwagi na metafory przestrzenne czasownika arriver,
oraz ich obecnos¢ w polskich tftumaczeniach; (2) stwierdzenie istnienia podobnych
metafor w polskich ekwiwalentach arriver. Powotujemy sie na metode rozszerzerh metao-
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forycznych przez zmiane domeny. Analiza potwierdza prymat lokatywnego charakteru
analizowanego czasownika (625 na 993 wystgpien w korpusie). W tftumaczeniu na jezyk
polski dominujg czasowniki niemajgce charakteru metafory przestrzennej (295 wystgpien
na 368). Uzycia zgramatykalizowane (189 z 368) sq czesto tumaczone za pomocq polskie-
go odpowiednika francuskiego bezokolicznika nastepujgcego po arriver, co potwierdza
gramatykalizacje arriver w strukturze arriver + Inf.

Stowa kluczowe: metafora przestrzenna, rozszerzenie metaforyczne, korpus rownolegty,
arriver, gramatykalizacja

1. Introduction

Dans la tradition guillaumienne', la langue est un systéme de représentations
organisées qui permet en méme temps a la pensée de construire son regard sur
le monde. « Les référents du monde réel sont toujours percus a travers le filtre
des représentations véhiculées par la langue »*. Ainsi, la signification du mot est
conceptuelle : elle rend compte du monde regardé et non de la réalité extérieure
a 'homme. Notre systéme conceptuel a aussi un fort caractére métaphorique’.
« Plutodt que d’exploiter au maximum la combinatoire offerte par le systéme de
leur langue lorsqu’il est nécessaire d’inventer un nouveau terme, les locuteurs ont
en effet tendance a élargir le sens d’expressions existantes, par économie, mais
aussi parce que c’est une facon d’intégrer ce que 1'on ne connait pas encore a ce
qui est déja connu »". Ainsi, la métaphore est une figure qui permet d’employer
les concepts relevant de 1’expérience physique pour exprimer des concepts plus
complexes ou abstraits.

La métaphore peut se réaliser comme figure vive ou comme stratégie de
transfert, d’extension du sens des unités lexicales. Une figure vive, étudiée par la
rhétorique, constitue un écart individuel par rapport a l'usage commun qui pro-
duit des effets sur I'auditeur ou le lecteur’. L'extension métaphorique (Nyckees

Dans M.-L. Honeste, La théorie des schémas conceptuels intégrés : un prolongement de la théorie guil-
laumienne ?, « Langue frangaise » 2005, 147.

Ibidem, p. 72.

B. Lamiroy, Les verbes de mouvement emplois figurés et extensions métaphoriques, « Langue francaise »
1987, 76 ; G. Lakoff, M. Johnson, Metaphors we live by, Chicago 1980.

D. Stosic, B. Fagard, Formes et sens : de l'unicité a la variabilité, « Langages » 2012, 175, p. 3.
V.Nyckees, La sémantique, Paris 1998 ; M. Prandi, Extensions lexicales et figures vives : une frontiére

essentielle, « Pratiques » 2013, 159-160, http: //journals.openedition.org / pratiques /2826 [consulté
le 17.03.2023].
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parle de changement sémantique ou figure éteinte/morte) est un phénomene collectif,
historique, débouchant sur une modification dans le signifié d’un mot ou d"une
expression figée. Elle s'impose dans 1'usage et n’enfreint aucune norme. En pré-
sence d’extension lexicale, un mot recoit une nouvelle acception, qui s’ajoute au
signifié primitif, motivée par un transfert métaphorique (ou métonymique). Se-
lon Rémi-Giraud®, il est difficile de parler de métaphore sans que soit associée a
cette figure la problématique du figement ou de la lexicalisation. L'abondance des
termes en témoigne, le plus souvent d’ailleurs eux-mémes métaphoriques, qui
évoquent ce phénomene dans toute son extension : métaphore vive, créative, mé-
taphore lexicalisée, congelée, métaphore endormie, éteinte, morte. Rémi-Giraud’
distingue trois grands types de métaphorisation. Dans le cas d’une métaphore
vivante, le processus de dérivation s’effectue de maniére inédite en contexte. Quant
a la métaphore lexicalisée, le passage d’une signification a I’autre est inscrit dans
la compétence collective, et consiste & transposer dans la signification figurée un
trait de propriété contenu dans la signification littérale, considéré comme typique,
par exemple : Robert est un bulldozer. Enfin, dans le cas d'une métaphore morte, la
signification résultante occulte completement l'opération dont elle est issue, par
exemple : Marie est une peste.

Quand il touche les verbes de mouvement, le transfert métaphorique s’effectue
par changement de domaine® : du domaine spatial a des domaines non spatiaux
(temporel, événementiel, auditif, quantitatif, etc.). Par ailleurs, la métaphore verbale
passe par un moule structurel qui rend aisé le passage du sens propre au sens
figuré : c’est le cadre syntaxique qui permet d’associer au verbe des éléments que
normalement ce verbe refuse. Il existe un isomorphisme syntaxique entre la struc-
ture ot1 le verbe est utilisé dans son sens propre, et celle qui contient la métaphore
(structure actantielle semblable). Nous observons souvent, certes, l'infraction des
régles de sélection au moment du passage du sens propre au sens figuré, mais
le nombre et la fonction des actants restent identiques, ainsi que les prépositions
qui indiquent les axes du mouvement’ : Cette rue vous conduira a la gare. — Cela
conduira Luc a commettre un crime.

S.Rémi-Giraud, De la création a I'extinction : métaphore(s) et mondes de discours, « Cahiers de
praxématique » 2006, 46, p. 61, http: //journals.openedition.org/praxematique/612 [consulté le
10.03.2023].

Ibidem.

J.-P. Desclés, Z. Guentcheva, Doit-on tenir compte de la polysémie verbale en typologie ? Un exemple
contrastif entre frangais et bulgare, « Langue frangaise » 2005, p. 145 ; M. Prandi, Extensions lexicales. ..

B. Lamiroy, Les verbes de mouvement..., p. 50.
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2. Objectifs et méthodologie

Dans cette étude, basée sur le corpus parallele des textes littéraires frangais-po-
lonais (CTL )", composé de deux millions de mots, nous voulons mettre en
lumiére les proportions de l'utilisation des métaphores spatiales du verbe arriver,
ainsi que leur présence dans les traductions polonaises. Nous parlons d'une méta-
phore spatiale quand le verbe de mouvement arriver construit avec la préposition
adlative a4 est utilisé dans les domaines non spatiaux : temporel, événementiel,
auditif, sociologique (par changement de domaine, décrit par exemple dans Desclés
et Guentcheva, Lamiroy, Lakoff et ]ohnson”). Toutes les occurrences avec arriver,
tirées du corpus, seront divisées selon les emplois qu'inventorie pour ce verbe le
dictionnaire Les verbes fmngaz’s12 (LVEF).

Dans certains emplois, le verbe arriver est grammaticalisé. La grammaticalisa-
tion est présente quand il s’avére que sont affectés aussi bien la structure syntaxique
du verbe que son sémantisme'’. Par exemple, dans On arrive a terminer ce travail :

— arriver est suivi du verbe a I'infinitif (a la place d"un SP complément de lieu) :
arriver a + Vinf

— arriver subit une resémantisation et sert a construire une valeur aspectuo-tem-
porelle, dans laquelle c’est le sujet cognitif qui se déplace, en effectuant un
mouvement abstrait' vers le procés exprimé par le verbe qui suit (dans

I'exemple cité il s’agit du verbe terminer).

Etant un semi-auxiliaire ou opérateur, arriver se combine avec I'infinitif d’un
autre verbe pour indiquer une valeur aspectuelle du proces auquel renvoie cet
infinitif'”.

Ensuite, nous viserons a observer si les équivalents polonais du verbe arriver
sont aussi des verbes de mouvement employés au sens métaphorique. Par exemple,
dotrzec/ docierac “en se déplagant, parvenir a un endroit” est un verbe de mouvement

10 ce corpus est une partie du corpus trilingue francais-lituanien-polonais, construit et enrichi par

Joanna Cholewa de I'Université de Bialystok et Vita Valiukiene de 1'Université de Vilnius.

u J.-P. Desclés, Z. Guentcheva, Doit-on tenir compte. .., p. 145 ; B. Lamiroy, Les verbes de mouvement... ;

G. Lakoff, M. Johnson, Metaphors...

12 ] es verbes frangais de Dubois et Dubois Charlier : rali.iro.umontreal.ca [consulté le 12.01.2024].

131 Bres, E. Labeau, Aller et venir : des verbes de déplacement aux auxiliaires aspectuels-temporels-modaux,

« Langue frangaise » 2013, 179, pp. 17-18.

4R Langacker, Mouvement abstrait, « Langue frangaise » 1987, 76.

15 Niklas-Salminen, Le verbe, Malakoff 2012.
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dont une extension métaphorique s’observe dans Zapach lawendy docierat do pana
Jo (Lodeur de la lavande arrivait jusqu’a M. Jo).

3. Arriver dans Les verbes francais

Dans le dictionnaire Les verbes frangais, arriver est représenté par 12 emplois :
— arriver 01 “parvenir’ : On arrive a Lyon. Les fruits arrivent a Rungis.
— arriver 02 “‘monter” : La mer arrive aux genoux.
— arriver 03 ‘parvenir” : Lodeur, le bruit de la dispute arrive jusqu’a P.
— arriver 04 “atteindre, se chiffrer a’ : Les frais arrivent a un montant élevé.
— arriver 05 “atteindre’ : On arrive a4 un poste élevé.
— arriver 06 ‘atteindre’ : On arrive au but qu’on s'était fixé.
— arriver 07 ‘parvenir’ : On arrive par I'argent ou par les femmes.
— arriver 08 ‘finir’ : On arrive a terminer ce travail.
— arriver 09 “finir par” : On en arrive a des extrémités, a renoncer.
— arriver 10 “arriver a, survenir &’ : Un incident, une maladie arrive a P.
— arriver 11 ‘se produire’ : Il arrive que je sois sorti le matin. Il m’arrive de sortir.
— arriver 12 ‘arriver, tomber, échoir’ : Les impdts arrivent le dix du mois.

Nous pouvons observer qu’il existe un isomorphisme syntaxique entre la
structure o1 arriver est utilisé dans son sens locatif, avec un sujet animé humain
ou inanimé : On arrive a Lyon, Les fruits arrivent @ Rungis, et celles qui contiennent
la métaphore (la méme structure actancielle, la méme préposition adlative 4) :

On arrive d un poste élevé / au but qu’on s’était fixé / a terminer ce travail. On en arrive a
renoncer.

La mer arrive aux genoux. Le bruit de la dispute arrive jusqu’a P. Les frais arrivent 4 un
montant élevé. Un incident arrive a P. Les impots arrivent le dix du mois.

A ces exemples s’ajoutent arriver 07 qui représente un emploi absolu : On
arrive par I'argent ou par les femmes, et arriver 11 qui est une construction imper-
sonnelle : Il arrive que je sois sorti le matin. Il m’arrive de sortir. Dans trois emplois,
arriver est grammaticalisé, utilisé comme semi-auxiliaire : 08, 09 et 11.

4. Analyse des occurrences du corpus paralléle

Sur 993 occurrences extraites du corpus paralléle, 625 sont des emplois spatiaux
(correspondant a I'emploi 01, locatif). 368 occurrences se répartissent en dix
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emplois, arriver 04 ‘atteindre, se chiffrer &’ n’étant pas attesté dans le corpus. Dans
la suite, pour chaque emploi seront indiqués le nombre d’occurrences trouvées,
ainsi que le nombre d’équivalents polonais considérés comme extensions métapho-
riques des verbes de mouvement. L'origine de chaque exemple illustrant le verbe
arriver et son équivalent polonais sera précisée par une abréviation, qui renvoie a
l'un des ouvrages dont la liste est jointe a la fin de Iarticle.

4.1. arriver 02 ‘monter’

8 occurrences
6 extensions métaphoriques spatiales en polonais : sigga¢ (5), opadac (1)
autres équivalents : by¢ (1), dotykac (1)

Sur huit occurrences de ce type, dans cinq arriver signifie ‘monter’ (ma téte n’arri-
vait qu’a ses genoux), et dans trois autres — ‘descendre’ (des manches qui lui arrivaient
aux coudes). Indépendamment de la direction du mouvement, 1’équivalent polo-
nais dominant de cet emploi est le verbe siegac ‘atteindre la limite d"une mesure,
d’une grandeur’ (WSJP'®), dont le sens locatif est ‘tendre la main pour toucher ou
prendre qqch’ Il s’agit donc en polonais d’une extension métaphorique spatiale
de ce verbe.
— siggac ‘atteindre’ (5)
(1) Nuit : Pourtant, ma téte n’arrivait qu’a ses genoux / Jednak moja glowa siggata mu

ledwie do kolan

(2) Cons :des manches qui lui arrivaient aux coudes. / rekawami, ktére siggaty Charles’owi
do tokci.

Une seule occurrence est traduite par le verbe opadac ‘descendre’, o1 la métaphore
spatiale est aussi présente.
— opada¢ “tomber” (1)

(8) Barr : un grand chapeau de paille qui lui arrivait a hauteur des sourcils. / w duzym
stomkowym kapeluszu, ktéry opadat az na brwi.

Pourtant, dans deux traductions, la métaphore disparait, et arriver est traduit par
les verbes statiques : by¢ “étre’ et dotykac ‘toucher” :

(4) Barr : ses yeux lui arrivaient a hauteur de la bouche. / jej oczy byly na wysokosci jego
ust.

16 Wielki Stownik Jezyka Polskiego, wsjp.pl [consulté le 12.01.2024].
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4.2. arriver 03 ‘parvenir’

11 occurrences

6 extensions métaphoriques spatiales en polonais : dochodzi¢ (3), dociera¢ (1),
naptywaé (1), zblizaé sig (1)

autres équivalents : wiac (1), stychaé (1), ustyszec (1), poczué (1)

Les traductions des emplois de ce type sont les plus disparates. Sur onze occur-
rences, seul dochodzic se répete trois fois, et pour les huit qui restent, les traducteurs
ont choisi un équivalent différent a chaque fois. Parmi les verbes utilisés, quatre
gardent une extension métaphorique spatiale :

— dochodzic¢ ‘en marchant, s’approcher d"un endroit” (3) :

(5) Nana : une valse, dont le rythme souple arrivait adouci... /walca, ktérego melodyjny
rytm dochodzit do salonu ztagodniaty...
— dociera¢ “en se déplagant, parvenir a un endroit” (1) :
(6) Barr : Lodeur de la lavande arrivait jusqu’a M. Jo (...) / Zapach lawendy docierat do
pana Jo (...)
— naplywac ‘en parlant de l'eau, s’accumuler quelque part en coulant’ (1) :
(7) Nuit : Des sons nouveaux arrivaient de l'extérieur (...) / Z zewngtrz naptywaty nowe
dzwigki (...)
— zblizaé si¢ ‘s’approcher’ (1) :
(8) Trui : Il y avait une odeur d’acier inoxydable qui arrivait avec ma mére (...) /W powietrzu

czué bylo zapach nierdzewnej stali, ktéry zblizat sig¢ wraz z matkg (...)

Quatre autres verbes s’utilisent dans leur sens propre :
— wiaé (1) ‘souffler” :

(9) Barr : ... un air frais en arrivait tout empreint de l'odeur des biches. / ... wiato stamtqd
chlodne powietrze, przesycone odorem taf.

— stycha¢ (1) ‘se faire entendre’ (construction impersonnelle en polonais, avec le
bruit du tram ‘klekot tramwajéw’ comme sujet réel) :

(10) Barr : Le bruit du tram arrivait assourdi jusque dans la chambre. / Nawet tu, w pokoju,
stychaé byto gluchy klekot tramwajow.
— ustyszec (1) ‘entendre’ :

(11) Nana : Mais une voix lui arriva, lointaine (...) / Ale z daleka ustyszata glos (...)
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— poczuc (1) ‘sentir” :

(12) Trui : De trés loin est arrivé un parfum. / Z daleka poczutam zapach

Dans les exemples (11) et (12), le sujet (une voix, un parfum) devient en polonais
complément d’objet (gfos, zapach) et il apparait un sujet humain.

4.3. arriver 05 ‘atteindre’

8 occurrences
3 extensions métaphoriques spatiales en polonais : dojs¢ do (3)
autres équivalents : doréwnywac (1), by¢ (1), zostac, pozostac (2) et zdoby¢ si¢ na (1)

Dans trois occurrences sur huit de I’emploi 05, le traducteur a recours au verbe
dojs¢ do “arriver a’, qui maintien aussi bien la métaphore spatiale de mouvement
que le sens d’atteindre un point imaginé :

(13) Barr : on était arrivé a la limite de ce qu’on pouvait faire pour lui / doszlismy juz do
ostatecznych granic tego, co bylismy zdolni zrobi¢ dla niego

Le deuxieme verbe qui garde le sens représenté par ‘atteindre’, sans pourtant re-
courir a la métaphore spatiale, est doréwnywaé ‘atteindre le méme niveau’, utilisé
une seule fois :

(14) Eleg : Mais aucun n’arrivait d la perfection du grand joueur maori. / Jednak zaden nie
dorownywal w perfekcji wielkiemu Maorysowi.

PPN

Les autres traductions exploitent les verbes statiques : by¢ ‘étre’, zostaé, pozostac
‘rester’ et zdoby¢ si¢ na ‘entreprendre’.

4.4. arriver 06 ‘atteindre’

6 occurrences
1 extension métaphorique spatiale en polonais : doj$¢ do
autres équivalents : 5

L'emploi 06, avec le complément abstrait, suppose le caractere télique de I'action.
Pourtant, seulement dans une seule occurrence nous avons trouvé une solution
qui garde le caractere de métaphore spatiale. Il s’agit du verbe dojs¢ do “arrivera’ :

(15) Trui : finalement j’étais tout de méme arrivée a quelque chose dans la vie. / przeciez
w koricu do czegos w zyciu dosztam.
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Les autres recourent a des stratégies variées (verbale, adverbiale, nominale) :
— arrivé a un but lointain — nareszcie u tego odleglego celu (littéralement : ‘enfin a
ce but lointain”)
— arriver d la paix — osiggnigcie pokoju (littéralement : ‘accomplissement de la paix”)
— jlarrive a cent sans aucun mal — robig nim bez trudu setke (littéralement : ‘je fais
sans aucun mal cent [km]")

4.5. arriver 07 ‘parvenir’

2 occurrences
pas d’extension métaphorique spatiale en polonais

Arriver intransitif au sens de succés social est illustré uniquement par deux occur-
rences, ol le verbe frangais est traduit par osiggngc ‘atteindre” et dorobic¢ si¢ ‘faire
de l'argent’, aucun des deux n’ayant de sens métaphorique :

(16) Trui : si par le biais d’Edgar je n’arrivais a rien / jesli niczego nie osiggne poprzez Edgara

(17) Nana : Que voulez-vous ? disait-elle a La Faloise, on n’arrive d rien... /— No tak, prosze
pana — méwila do La Faloise’a — czlowiek niczego si¢ nie dorabia...

4.6. arriver 08 ‘finir’

125 occurrences

2 extensions métaphoriques spatiales en polonais : dojs¢ do

autres équivalents : uda¢ si¢ (31), moc (30), potrafi¢ (14), da¢ rade (7), zdotaé (6), byc¢
w stanie (5), umiec (4), poradzic¢ sobie z (1), umozliwic¢ (1), poméc (1)

verbe précis, équivalent de l'infinitif : 12

omission : 11

Le dictionnaire LVF classe cet emploi du verbe arriver parmi les auxiliaires temporels
ou aspectuels. En effet, si nous procédons aux tests vérifiant la grammaticalisation,
il s’avere que sont affectés aussi bien la structure syntaxique d’arriver que son
sémantisme'”.

Arriver d + Vinf est traduit par une dizaine de structures verbales, dont seulement
une, a une fréquence marginale (deux occurrences), garde la métaphore spatiale :
— dojsc¢ do “arriver a’ (2)

(18) Dieu : on finit toujours par y arriver / w koricu si¢ do tego dochodzi.

7 J. Bres, E. Labeau, Aller et venir..., pp. 17-18.
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Parmi les autres, sept sont des verbes modaux, dont trois dominent par leur fré-
quence : uda¢ sig (31 occurrences), moc (30) et potrafi¢ (14). Il est aussi a noter que la
grande majorité des occurrences traduites par les verbes modaux sont des phrases
négatives, pour certains (par exemple mdc) cette proportion atteignant 100 %.

— udaé sig ‘réussir’ (31)

(19) Trib : Je n’arrive toujours pas a identifier ce que c’est. / Ciggle nie udaje mi sig
rozpoznac, co to jest.
— méc “‘pouvoir’ (30)

(20) Dieu : Je n’arrivais pas a croire cette situation. / Nie mogtem uwierzyé w t¢ sytuacje.

— potrafi¢ ‘'savoir’ (14)
(21) Cons : N'arrivait plus a lire I'échelle. / Juz nie potrafit odczytac skali.

— dac rade ‘pouvoir faire’ (7)

(22) Noe : je n’arrive plus a pédaler / nie daje rady pedatowaé

— zdota¢ "pouvoir’ (6)
(23) Vie : je ne sais pas si j’arriverai a étre suffisamment détendue / nie wiem, czy zdotam si¢
tak odprezyé
— byé w stanie 'étre en mesure de’ (5)
(24) Nuit : Avec ses seules forces, la raison humaine n’arrive pas a s’assurer de Dieu. /
Wiasnymi sitami ludzki rozum nie jest w stanie przekonac sig, ze Bog istnieje.
— umiec ‘savoir’ (4)

(25) Trui : je n’arrivais pas d en sortir / nie umiatam si¢ uspokoic

Les autres équivalents de I'emploi analysé d’arriver sont :
— poradzié sobie z ‘se débrouiller avec’ (1)

(26) Trib : Mais si vous y arrivez, ld aussi / Jesli sobie z tym poradzisz

— umozliwi¢ ‘rendre possible’ (1)

(27) Vie : Avec I'empathie séche, vous arrivez a entendre et compatir avec les problémes de
votre entourage / Empatia zdystansowana umozliwia wstuchanie si¢ w czyjs problem,
wezucie sig w problemy otoczenia

— poméc ‘aider” (1)
(28) Vie : espérant que ce geste basique du quotidien arriverait a calmer mes nerfs malmenés.
/ Miatam nadzieje, Ze ten prosty codzienny gest pomoze mi uspokoi¢ stargane nerwy.
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Dans douze occurrences, la traduction se fait par un verbe précis, équivalent de
I'infinitif francais, ce qui confirme la valeur auxiliaire de I'emploi analysé arriver
+ Vinf.
— verbe précis (12)
(29) Cons : c’est une chose (...) que je n’arriverai jamais a comprendre... / to jest rzecz
(...) ktérej nigdy nie zrozumiem. ..

(30) Trui : et que je fasse pas mal d’efforts pour arriver a me nourrir /i wlozyc sporo wysitku
w to, zeby sie pozywié

4.7. arriver 09 “finir par’

> 21 occurrences

> 6 extensions métaphoriques spatiales en polonais : dojs¢ / dochodzi¢
> verbe précis, équivalent de l'infinitif : 5

> autres : 10

L'emploi 09, qualifié comme temporel par LVF et comme ‘situationnel, proche
du domaine temporel” par le Trésor de la langue frangaise, se manifeste sous trois
constructions : en arriver @ + GN (On en arrive d des extrémités), en arriver @ + Vinf
(On en arrive d renoncer) et en arriver + Adv (en arriver Id). 1l est représenté par 21
occurrences dans le corpus, dont les traductions s’avérent les plus variées. L'équi-
valent le plus fréquent (6) est dojs¢/ dochodzic do :

224

— dojs¢ "arriver a’ / dochodzi¢ ‘en marchant, s’approcher d’un endroit’ (6)

(381) Dieu :]'en arrivais a attendre avec une certaine hantise le SM'S / Doszlo do tego, zZe
z niepokojem czekatem na SMS

(32) Nana : Nana en arrivait a se battre avec ses domestiques. / Dochodzito do tego, zZe
Nana bila si¢ ze stuzbg.

Dans cinq occurrences avec la construction en arriver 4 + Vinf, le traducteur utilise
directement I'équivalent de l'infinitif :
— verbe précis

(33) Dieu : J'en arrivais presque a le connaitre par ceeur / Znalem je juz prawie na
pamieé
4.8. arriver 10 ‘arriver a, survenir o’

» 128 occurrences
> 3 extensions métaphoriques spatiales en polonais : dojs¢ do (2), nadejs¢ (1)
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Dans les traductions de 1'emploi 10, avec le sujet inanimé abstrait, la métaphore
spatiale pratiquement disparait. Il n"y a que deux verbes, représentés par trois occur-
rences, qui en témoignent, dojs¢ do ‘arriver &’ (2 occurrences) et nadejé¢ ‘approcher’ (1) :

(34) Barr : Ca devait arriver tot ou tard. /— Musialo do tego dojsé predzej czy pozZniej.

Tous les autres équivalents polonais expriment ’aspect soit semelfactif (pour les
formes perfectives du verbe polonais), soit itératif (pour les formes imperfectives),
avec en téte l'imperfectif zdarza¢ si¢ et le perfectif zdarzy¢ sig, représenté par 49
occurrences, ainsi que leurs deux dérivés préfixaux :

— zdarzac sig/ zdarzy¢ sie ‘se produire’ (49)

(85) Kiff : Plein de choses sont arrivées / Zdarzyto sie wiele rzeczy

— przydarzyc sie (8)
(86) Stup : j'ai pris conscience que cela ne m’arriverait pas. / uswiadomitam sobie, ze to
mi sig nie przydarzy.
— wydarzyc sig (4)
(87) Vie : Je ne veux plus attendre passivement que des choses m’arrivent. / Nie chce bez-

czynnie czekaé, az cos sie wydarzy.

D’autres équivalents dont la fréquence est significative sont sta¢ sig, spotykac, przy-

trafi¢ sie et dziac sie, suivis de loin par nastepowac ‘suivre’ (1), zajs¢ ‘se produire’ (1),
pojawic si¢ ‘apparaitre” (1).
— stac sig ‘se passer’ (16)

(38) Nuit : Je suis enfin conscient de ce qui arrive / W koricu uswiadamiam sobie, co sie stato

— spotykaé ‘rencontrer’ (13)
(39) Kiff : toutes ces conneries qui lui arrivent. / te wszystkie historie, ktére go spotykajg.
(traduction littérale : toutes ces conneries qui le rencontrent)
— przytrafi¢ si¢ ‘se produire” (10)
(40) Dieu : Etre la risée du public était la pire chose qui piit m’arriver. / Byé kozlem ofiarnym
publicznosci to najgorsze, co moglo mi si¢ przytrafic.
— dzia¢ si¢ ‘se dérouler’ (8)
(41) Vie : Je ne sais pas ce qui m’arrive, ces derniers temps / Nie wiem, co sig ze mng ostatnio

dzieje

Dans la traduction de douze occurrences sont utilisées d’autres stratégies, margi-
nales et difficiles a classer, par exemple :
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(42) Trib : Un seul mot d’ordre lorsque ce genre de scénes arrive / Jedyna stuszna instrukcja
postgpowania w przypadku wyzej wymienionych scen

(43) Noe : Que t’arrive-t-il ? /- Co ci jest?

4.9. Arriver 11 ‘se produire’

43 occurrences

1 extension métaphorique spatiale en polonais : dojs¢ do ‘arriver a’ (1)
Stratégie adverbiale + verbe précis : 7

Omission : 5

Arriver 11, représenté par le nombre non négligeable de 43 occurrences dans le
corpus, est majoritairement traduit par des verbes a I'aspect semelfactif/ itératif
(ce qui rapproche cet emploi du numéro 10), dont le plus fréquent est zdarza¢ sig¢/
zdarzy¢ sig ‘survenir’ :
— zdarzaé sig/ zdarzy¢ si¢ (28)
(44) Garg : ce pull gris a col roulé qu’il lui arrive de porter / ten szary golf, ktéry zdarzato
jej sie nosic

(45) Dieu : la derniére fois que cela vous est arrivé. / kiedy si¢ to panu zdarzylo ostatni raz.

Dans 7 occurrences, les traducteurs ont opté pour une stratégie adverbiale, choisis-
sant czasem ‘parfois’ (3), niekiedy ‘de temps en temps’ (2), nieraz ‘plus d'une fois’ (1),
czesto ‘souvent’ (1), qui accompagnent le verbe — équivalent de l'infinitif francais :

(46) Barr : Il arrivait a Suzanne de regretter I'auto de M. Jo / Niekiedy Zuzanna Zatowata
samochodu pana Jo.

4.10. Arriver 12 ‘arriver, tomber, échoir’

26 occurrences

17 extensions métaphoriques spatiales en polonais : nadejs¢ (12), zbliza¢ sie (4),
prayjsc (1)

autres verbes : 4

autres traductions : 5

Le dernier emploi analysé a une valeur aspectuelle temporelle. Arriver se construit
avec un sujet inanimé abstrait, qui appartient a la classe des entités situables dans
le temps, et avec un circonstant de temps facultatif. Une partie significative d’oc-
currences (17 sur 26) sont traduites en polonais par les verbes dans leur extension
métaphorique spatiale :
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— nadejs¢ “venir’ (12)

(47) Stup : Décembre arriva / Nadszedt grudzieri

— zbliza¢ sig 's’approcher’ (4)

(48) Barr : Lorsque I'heure du diner arrivait / Kiedy zblizala sie pora kolacji

— przyjsé ‘venir’ (1)

(49) Trib : Quand arrive son tour / Gdy przyszta jego kolej placenia

Parmi d’autres verbes, nous pouvons retrouver ceux a valeur aspectuelle semel-
factive : nastac ‘se faire, commencer’ (2 occurrences), zdarzy¢ si¢ ‘survenir’ (1),
pojawié¢ si¢ ‘apparaitre’ (1) :

— nastac (2)

(50) Barr 774: La saison des pluies était arrivée. / Nastat okres deszczow.

5. Conclusion

Parmi douze sens du verbe arriver distingués dans LVF, onze sont attestés dans
le corpus (993 occurrences), dont le premier, purement locatif (625 occurrences)
car décrivant un déplacement dans I’espace, a été éliminé de I'analyse. Cette fré-
quence confirme la primauté du caractere locatif du verbe analysé. Les autres
emplois, constituant un tiers de toutes les occurrences (368), témoignent de la
présence d'une extension métaphorique spatiale d’arriver, opérant dans différents
domaines (temporel, auditif /olfactif, événementiel, sociologique, hydrologique).
Parmi ceux-ci, les trois sens les plus représentés dans le corpus, constituant un
ensemble de 295 occurrences, sont arriver 10 “arriver a, survenir a’ (127), arriver 08
‘finir” (125); et arriver 11 ‘se produire’ (43). Les emplois grammaticalisés (08, 09,
11) constituent la moitié des occurrences non locatives (189 sur 368). Cette quan-
tité non négligeable atteste la grammaticalisation en cours du verbe arriver, qui
accede ainsi au groupe des opérateurs (« semi-auxiliaires »). En témoigne aussi la
traduction par un verbe polonais, équivalent de I'infinitif francais qui suit arriver,
dans les emplois 08, 09 et 11.
La langue polonaise a recours aux extensions métaphoriques spatiales pour

traduire seulement certains sens d’arriver, marginaux dans le corpus, par exemple :

— arriver 02 ‘monter” (6 occurrences sur 8) — domaine hydrologique

— arriver 03 “parvenir” (6 sur 11) — domaine olfactif/auditif

arriver 12 ‘arriver, tomber, échoir” (17 sur 26) — domaine temporel
— arriver 09 ‘finir par’” (6 sur 21) — emploi grammaticalisé
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Par contre, dans la traduction des emplois métaphoriques majoritaires dans le
corpus (08, 10, 11), dont deux sont grammaticalisés (08, 11), ce qui constitue un
nombre important de 295 occurrences (sur 368), d’autres verbes dominent, n’ayant
pas le caractére de métaphore spatiale : zdarzyc sig/ zdarza¢ sig (‘se produire’),
udaé sig (‘réussir’), moc (“pouvoir’), potrafi¢ (‘savoir’), sta¢ si¢ (‘se passer’). Le pre-
mier, caractéristique avant tout pour les emplois 10 et 11, met en valeur 1’aspect
semelfactif (zdarzy¢ sig, verbe perfectif polonais) ou itératif (zdarzac sig, verbe im-
perfectif polonais). Mdc (‘pouvoir’) et potrafi¢ (‘savoir’) sont des verbes modaux qui
traduisent 'emploi 08, qui a des caractéristiques de grammaticalisation.
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NCMNOAB3OBAHVE MYABTUMANKALUNOHHBIX DUABMOB
HA 3AHATUSX MO MPAKTUKE PYCCKOW PEYN
B MOAbCKOZI3bIMHOMN AY AUTOPUN

ABSTRAKT

WYKORZYSTANIE FILMOW ANIMOWANYCH NA ZAJECIACH Z PRAKTYCZNEJ NAUKI
JEZYKA ROSYJSKIEGO W AUDYTORIUM POLSKOJEZYCZNYM

Celem artykutu jest wskazanie nazw fimdw animowanych i zadan wykorzystywanych
przez autorke artykutu w procesie nauczania jezyka rosyjskiego jako obcego dia oséb
polskojezycznych wtadajgcych jezykiem rosyjskim na poziomie podstawowym i Srednio-
zaawansowanym (A1-B1). Na przyktadzie wybranej serii kreskdwki Kot-O-Ciaki zapre-
zentowano autorskie zadania wykonane ze studentami pierwszego roku filologii rosyj-
skiej na jednych zajeciach z praktycznej nauki jezyka rosyjskiego. Stwierdzono, ze filmy
animowane przedstawiane na zajeciach z PNJR dostosowane do poziomu frudnosci
i biegtosci jezykowej studenta, wzbogacajq proces edukacyjny, poszerzajq stownictwo
studenta, wprowadzajg go do srodowiska jezyka, ktérego sie uczy, jego kultury, tradycji
oraz zmniegjszajg stres u uczqcego sie, zwiekszajg jego motywacje do nauki danego
jezyka i pomagajqg osiggnqgc lepsze wyniki w nauce.

Stowa kluczowe: metoda nauczania jezyka rosyjskiego, jezyk rosyjski jako jezyk obcy, film
animowany, rosyjski serial animowany Kot-O-Ciaki
ABSTRACT

THE USE OF ANIMATED FILMS IN PRACTICAL RUSSIAN LANGUAGE CLASSES
IN A POLISH-SPEAKING AUDIENCE

The aim of the article is to identify animated films and tasks used by the author in the pro-
cess of feaching Russian as a foreign language to Polish-speaking individuals with basic
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to intermediate proficiency in Russian (A1-B1 levels). Using the selected cartoon series
Kit-O-Ciaki as an example, the author presents tasks completed with first-year Russian
philology students during one of their practical Russian language classes. It was found
that animated films shown in Practical Russian Language classes, when tailored to the
difficulty level and language proficiency of the students, enrich the educational process,
expand students’ vocabulary, immerse them in the language environment they are learn-
ing. including ifs culture and traditions, reduce learner stress, increase their motivation to
learn the language, and help achieve better academic results.

Keywords: Russian language tfeaching method, Russian as a foreign language, animated
film, Russian cartoon series Kot-O-Ciaki

B AQHHO cTaThe MPeACTABUM LIeAN M 5TAIIbl PabOThI HaA MYABTUIIAMKALVIOHHBIM
(PUABMOM Ha 3aHSITHSIX IO IPAKTHKE PYCCKOM Peur B TOABCKOSI3BIYHOM ay AUTOPYVIA.
OcHOBbIBasICh Ha AMYHOM OTIBITE, IIEPEUNMCAUM MYABT(PMABMBI M 3aAQHMST, ICTIOAb-
3yeMble HaMI B IIpOllecce IIPeTIOAABAHNS PYCCKOTO SI3bIKa KakK MHOCTPAHHOTO AAST
ydJalmxcs Ha HaYaAbHOM U CpeAHeM sI3bIKOBBIX YpoBHsIX (A1-B1). Ha nmpumepe
BbIOpAHHOM cepyy MyAbT(pmAbMa «Tpy KOTa» IpeACTaBMM Halllil aBTOPCKIe 3a-
AaHUs, npuMeHsieMble Ha 3aHsTHssX PKI. ITocTapaeMcst A0Ka3aTh, 4TO 6Aaroaapst
VICTIOAB30BAHMIO MYABT(PMABMOB IIPEIOAABATEAD MOXKET ITOTPY3UTh YUaIIETOCsI
B MHOSI3BIUHYIO PEUEeBYIO A€SITeABHOCTD, B KYABTYPY U TPaAULIMM M3ydaeMOTo
SI3BIKA, a TaK>Ke CHSATDH HallpsDKeHMe Ha 3aHSITHSIX Y AOCTUUYDb XOPOIIMX Pe3yAbTa-
TOB yuarmxcst. O6paTyM BHMMaHIME Ha TO, YTO BbIOMpPAeMBbIN IIperoAaBaTEAEM
MYABTUIIAMKAIIVIOHHBIN (PYIABM He MOXET ObITh IIeperpy>KeH CAOKHBIMU IpaM-
MaTIMYIECKMMM KOHCTPYKIUMSIMI ¥ HOBOM A€KCHKOM, a K KaXKAOMY MYABT(PUABMY
AOAXHBI TIPUAAraThCs YIIPaKHEHWSI, HallpaBA€HHbIE Ha pa3sBUTHE ayAVPOBaHMS,
YTeHMsI, TOBOPEHMsI ¥ HaBbIKOB IMCbMa.

I'lo croBam AHaToAMsT AeoHMAOBIMYA BeparraeBcKoro ,/3ydeHne HOBOTO SI3bI-
Ka — 5TO TSIKEABIN ¥ AAMTEABHBIN IIpo1iecc. [ ...] BBeaeHMe UTPOBBIX, pa3BaeKaTeAb-
HBIX 9AeMEHTOB AeAaeT STOT IIPOIecC MeHee YTOMUTEABHBIM U 60Aee MHTePECHBIM,
TIOSTOMY MYABTPVABMBI CTAHOBSITCST BaXKHOM YaCTHIO IIPETIOAaBaHNS MHOCTPAHHBIX
13b1K0B” . [paMOTHOE MICTIOAB30BAHYIE MYABT(MABMOB B M3y YeHVV MHOCTPAHHOTO
sI3bIKA TI03BOASIET OIIPEAEANUTDH KOHKPeTHbIe yueOHbIe IeAV ¥ AOCTIUb MX. MyABT-

L AA. BepanaeBckuii, Memoouka MedxicKyioimypHo20 06pasosaniLs cpedceamil pycckozo 93viKa Kak
UHOCMPAHHO20, [B:] Menoouka medicKy1oniypHo2o 06pasoearis cpedcmeamil pycckoeo J3vika Kak UHO-
cmparHozo. Meniodot. ITpuemot. Pesynomamer Knuea 0149 npenodasamens, A.\. bepamaesckmi (pea.),
Mocksa 2011, c. 10.
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(PVABMBI IPUMEHSIIOTCSI B 00y IeHIN MHOCTPAHHOMY SI3BIKY C LIEABIO Pa3BUTHS peunt
¥ pOpMMPOBAHNS OIIPEAEAEHHBIX HaBBIKOB SI3bIKOBOM KOMIIETEHIINN Y CTYA€H-
TOB. OHI SIBASIFOTCSI @y TEHTMUHBIMI MaTepHaAaMy, TTO3BOASIOIIVMY PACIIUPSITh
CAOBapHBI 3arac y4Jalerocs, ycBanbaTh rpaMMaTdecKyie KOHCTPYKLIMI U3y Jae-
MOTO sI3bIKa, IIOBBIIIATH MOTHBALIMIO K OOYUEHNIO, a TAKXKe O3HAKOMMUTD CTYAeHTa
C 9A€MEeHTaMI AQHHO KYABTYPbI, MICTOPUU U OCOOEHHOCTSIMI HalIMIOHAABHOTO
MeHTaAMTeTa. Bo BpeMs MpocMoOTpa MyABT(PUABMA Y YUAIIMXCST pa3BMBaeTCsI
PEeUEBOI CAYX, TIOSIBASIETCSI BO3MOXHOCTh (POPMMPOBATh SI3BIKOBYIO AOTaAKY Ha
OCHOBE AeKCMYECKOM OTIOPbI ¥ KOHTEKCTA, a TAKXKe 3aKPEeIIASITh HOBYIO aKTUBHYIO
AekcnKy. CTyA€HT MOXeT YUMThCSI aHAAM3MPOBATh, IOABOAUTD UTOTH, IIPaBUAb-
HO M3AaraTh BbICKa3bIBaHMSI Ha MHOCTPAHHOM SI3bIKe Y KPUTUUECKM OTHOCUTBCS
K COAEP>KaHMIO MYABT(PMABMA.

CymiecTByeT 60ABIIIOE KOAMYECTBO COBETCKUX M POCCUMCKIX MYABTUIIAV-
KaIVOHHBIX (PMABMOB, KOTOPbIe XOPOIIIO BO3AEVCTBYIOT Ha MHOCTPAHHOTO
yJallerocsl, 3HaKOMSIT ero C IIOBCeAHEeBHOM AeKCUKOM, a TakXe C SAeMeHTaMI
PYCCKO MCTOPMH, KYABTYPbI I MEHTaAUTETa. 3AeCh CTOUT IIEPEUNCAUTD TaKye
MyAbTPUABMBL, Kak: «Tpoe n3 ITpocTokBaimuo», «debypalika MAeT B IIKOAY»,
«[TpoaeaxuH B mikoae», «Aaemta ITormosuu u Tyrapua 3merr», «MoMa0ABIp»,
«Korenox I'aB», «Boska B Tpuaessitom mapcrse», «bobux B roctsix y bap6oca»,
«BoAabmIoN Yx», «B cTpaHe HeBBIYYeHHBIX YPOKOB», «BoamrebHuk M3ymMpyaHoro
ropoaa», «I'pubok-repemox», «Kax KO3AUK 3eMAI0 AepXKar», «[lleakyHUMK»,
«Marra 1 Measeab», «CMemapukm», «BuaeTsb My3bIky», «Ipm koTta», «Besyxa»,
«ITpodpeccop TTouemymurkun», «[opa camouseTos» 1 «MyabTu-Poccus»’. MHo-
Tie U3 HUX MBI TaKXKe MCIIOAB3yeM Ha 3aHSITUSIX IO IIpaKTUKe PYCCKOM peun
VI YCTHOMY IIePeBOAY, BBIOMpast MIX B 3aBUCHMOCTY OT IpOpabaTbIBaeMOM TeMbI
U SI3BIKOBOTO YPOBHS CTYAEHTOB. AYTEHTUUHbIE MyABT(PUABMBI, TIO CpaBHEHNIO
C aAaNTUPOBAHHBIMU AASI MHOCTPAHHOM ay AUTOPMIM MaTepUaAaMy, MOTYT IIPeA-
CTaBASITh yUallleMyCsl TPYAHOCTD B IIOHMMAaHMM ¥ OCBOEHMM, TIO3TOMY IIpeIoAa-
BaTeAb AOAXKEH CAMOCTOSITEABHO IIPOBECTY OTOOP MYABT(PMABMOB Ha OCHOBAHWN
UX COAepXaTeAbHO U MO3HaBaTeAbHOM IleHHOCTH. [TpocMoTp MyabTdMABMA
SIBASIETCSI TOABKO OAHVIM M3 3TAIlOB 3aHSITHSI, IOCKOABKY OH MOXET COAepXaTh
KaK HOBYIO MH(POpMAIMIO, TaK U MH(POPMALINIO Ha TOBTOPEHVE M3y YeHHOTO Ma-
Tepuara. FIMeHHO TOSTOMY IPOCMOTP MYABTPUABMA AOAXKEH ITPOXOAUTD HAa TOM
STarle 3aHSITHSI, KOTAA CTYAEHTBI OOABIIIE BCETO HACTPOEHBI Ha paboTy, 5TO MOXeT
OBITh HaYaAO, CepeAVHa MAY KOoHell 3aHsaTuit. CaeayeT, OAHAKO, He 3a6bIBaTh,
UTO MYABT(PUADBM SIBASIETCSI CPEACTBOM Pa3BUTHS HABBIKOB ay AMPOBaHMS, IIOTO-

2
Bropoe odpurmasbHOe HaszBaHMe 5TOro MyAbTduAbMa «MbI XuBeM B Poccrm».
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My Tepea KaXXAbIM IPOCMOTPOM HOBOTO MyAbT(OMABMA (Cepuu MyAbT(PMADBMA)
IIperopaBaTeAb AOAXKEH IIPOBOAUTD C yYALIVMICS paboTy, CBSI3aHHYIO C O3Ha-
KOMAEHMEM C HOBOW A€KCUKO.

Hirxe mpeacTaBym 5Tambl Hallleli paboThI Ha 3aHSITUSIX 10 IIPaKTHKe PYCCKOM
peuM B IOABCKOSI3BIUHOM ay AMTOPIM, KacarolIeycsi IPOCMOTPa MyAbTPUABMA,
U IPUBEAEM MPUMepPhI UCITOAB3YEeMbIX HaMM 3aAaHMIA.

MOAroToBMTEABHBIN 3TAM:

— paboTa c HOBOI AeKCHUKOIL:

IpoYMTaTh I IEPEBECT Ha TTOABCKUI SI3BIK CAOBa/CAOBOCOqua}H/IH,

O6paTI/ITb BHMMaHIE Ha I'paMMaTUUECKYIO I AEKCMUIECKYIO CIZ)OpMy CAOBaQ,

06paTnTh BHMMaHE Ha (ppa3eOAOrMUeCKye e AVHNIIBI, €CAY TaK/e ITOSIBASI-
IOTCSI B MYABT(PUABME,

0TpaboTaTh IIPOU3HOIIEHVE HOBBIX M KAIOUEBBIX CAOB/ BbIPa>keHMI My AbT-
duabma,

HOAO6paTI) CI/IHOHI/LMI)I/aHTOHI/IMI)I K HOBbBIM CAOBaM,

COCTaBUTD MPEANOXKEHMSI C HOBBIMM CAOBAMU M IIePEeBeCTY MX Ha IIOAbCKIN
SI3BIK,

3aIIOAHUTH MPOITYyCKM B TIPEAAOXKEHNSX, MCTIOAB3YSI HOBOE CAOBO/ CAOBO-
coueTaHme,

ommcaTh 3—4 NpeAAOKEHUSIMY PeACTaBACHHYIO MAAOCTPALMIO C VICTIOAD-
30BaHIEeM HOBBIX CAOB/CAOBOCOYETAHMIL;
— BCTYIMTeABHas becepa:

+ 006CyAMTD Ha3BaHVE MYABT(PMABMA,

BBICKA3aTh IIPEAIIOAOXKEHNE, O UeM OYAeT AaHHBIV MyABT(PMABM, KaKyIO
mpobaeMy 6YAeT 3aTparuBaTh aBTOP CLIEHAPWS MYABT(PMAbMA,

O3HaKOMWUTD C I/ICTOpI/Ieﬁ CO3AaHMS MyAI)TqDI/IAI)Ma,

IIPEeACTaBUTDb I'epOeB MyAqu)I/IAI)Ma,

Ha ocHOBaHMM ¢poTorpadpuyt OmMcaTh BHEIITHOCTD TePOEB U MbITAThCS yTa-
AaTh VX XapaKTep,

IPEeACTaBUTD aKTEPOB, KOTOPbIE O3BYUMBAIOT IepOeB MyAbTCl)I/IAI)Ma,

MIPOBECTM BUKTOPMHY Ha TeMy «A 3HaeTe AU Bp1?».
OCHOBHOW 3TAMN:
- HpOCMOTp My.AI)TI/[I'IAI/IKaH]/IOHHOI“O ClDI/IAI)MaZ

* OCTaHOBUTDBCS Ha KAIOUYEBbIX MOMEHTaX MyAI)TqDI/IAbMa M yTOYHUTD, IIOHSITEH
AL AAS CTYAE€HTOB CMbBICA AA@HHOTO MyAbTClD]’/IAbMa,



44 IRENA CHOWANSKA-SZCZUROWSKA

* pa3bsICHUTD CAOKHbBIE I'paMMaTUIeCKNe KOHCTPYKIMM, €CAM TaKye BbICTY-
ITIarOT B MyAbTCbI/IAI)Me.

AHOAUTMYECKUN BTAM:

— TIpoBepKa IIOHMMAaHMSI OCHOBHOTO COAeP KaHMSI MyAbTMAbMa (paboTa B mma-
pax ¥ MHAMBMAYaAbHAS):
* BBIIVICATh CAOBa/BbIpa’keHNsI, XapaKTepHble AASI TpOpabaThIBaeMOi Ha
3aHSTUSIX TEMBI,
* OTBETUTb Ha BOIPOCKHI IO CIOXETY MYABT(PMAbMA,
* epeAaTh KpaTKoe COAep KaHMe MyAbT(pUAbMA,
* COCTaBUTH BOTIPOCHI K AQHHOMY MYABTCPUABMY U OTBETUTD Ha HMX,
* COOTHECTM MIMeHa repoeB MyAbT(PUABMA C MX OIMCAHMEM,
* Y3HaTh, KTO 13 TepoeB IMPOM3HeC AaHHYIO dopasy;
~ PpasBUTHeE S3bIKOBbIX HABBIKOB ¥ YMEHUIA YCTHOM peumn:
* AOTIOAHMTD ITPeANOXKeHNe / BbICKa3bIBaHNe, B3SITO M3 MyAbTPUABMA,
* AOTIOAHMTD AVIAAOTY CBOMMM (ppasamu,
* BOCCTAaHOBUTD AMAAOT U3 MYABT(PMABMA Ha OCHOBE OTAEABHBIX PETIANK,

3aIIOAHVTD IIPOITY CKM B IIPEAAOKEHVN IIOAXOASIIVIMIL CAOBAMIL. Hepequb
CAOB MOXeT ObITh HaIlVICaH Ha AOCKe, HO He IIO IIOPSIAKY, VIAM >Ke yJallecst
Iy T VX 10 IIaMATH,

IIpY IOMOIIN KapTMHOK COCTaBUTDh CIOKETHYIO AVHNIO MyAI)TqDI/IAI)Ma,

BBIKAIOUNTD 3BYK 11 O3BYUITDH MyAI)T(PI/LAbM,

3armmcaThb Ha ,A,I/IKTOCIDOH CBO€ O3ByUlBaHIE MYAI)T(?pI/IAbMa,

nepeaaTb CIOKeT OT MMEHM I'AaBHOI'O Ieposl MyAI)TCpI/IAI)Ma, yHOTpe6ASI$I
HOBYIO AE€KCUKY,

BbICKA3aTh CBOE€ MHEHIE Ha TEMY IIPOCMOTPEHHOI'O My}\I)TCp]/IAbMa,

pacckasaTh, KTO 13 repoeB 60AbBIIIe BCETO MTOHPABMACS / He TIOHPABUACS?
H mouemy?

pacckasaTh O IOBEAEHUN AQHHOTO I'eposI U CKa3aTh, YTO MOXKHO OBIAO CAe-
AaTh MHaue?

CKa3aTh, Ha MeCTe KaKoTo 13 TepoeB MyAbT(PMAbMA BaM XOTEAOCh OBbI OKa-
3arbest? M mouemy?

pacckasaTh, HAXOAVIAVICh AV BBI B TAKOM CUTYyalLVi, B KaKOM OKa3aAcs repoit
MyABT(pMABMA?

AaThb COBET, KaK MOXXHO ITPEOAOAETH HO,AO6HI>I€ TPYAHOCTN / HpO6AEMBI,

CKa3aTh, KaKye SIM30AbI M3 MYABT(PUABMA BAM XOTEAOCH ObI IIepeCMOTPETh
cHosa? M mouemy?

HarmicaTb IIPOAOAXKEHNE My}\I)TCp]/IAbMa,
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* CO3AaTh IPe3eHTaINIO IO MPOCMOTPEHHOMY MaTepMaAy U IPEACTaBUTD ee
Ha 3aHSITUIX,

* IOBTOPSITH 3a repoeM MyAbT(UAbMa ¢ppasbl, IPOroBapuBaTh C HUM HOBbIe
BBIPAKEHIIsI, CAEAVTD 3a TIPABUABHBIM YAApEHVeM 1 MHTOHATIVET -

B xauecTse obyuaroliero Mmarepuasa Ha SAeMeHTapHOM ypOBHe MbI BbIOpa-

Lo . 4 .

AV POCCUMVICKUI MYABTUIIAMKAIIVOHHBIN (pyabM «Tpu koTa» (MAA. 1)°, KOTOpBIA
-y 5

B [Toabiire n3BecTeH 1o HasBaumeM Kot-o-Ciaki (Man. 2)°.

Vianoctpaumst 1. «Tpu KoTa» Vianoctpauyst 2. «Kot-o-ciaki»

K coxanenmmo, Ha Temy MmyAbTdurbMa «Tpu koTa» He 3acpMKCMpOBaHO cTaTel
Y Hay4YHbBIX PabOT MOABCKMX METOAMCTOB M AMAAKTUKOB PYCCKOTO sI3bIKa. A BOT
MyABTMABM «Marrta 1 MeaBeAb» OBIA TEMOI HECKOABKIMX HayJHBIX cTaTelt Ha-

3 Taxoro PpoOAa 3apaHMSI IpEeAAaraem 60oAee cAabbIM CTYACHTaM AASL CaMOCTOSITEABHOM U AOTIOA-
HUTEABHOM pa6OTbI , TaK KaK 4MCTOTa peun Ba>XHa AAsI KOMMYHMKalN.

«Tpu xora» https: //ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A2%D1%80%D0%B8_%D0%BA %D0%BE%
D1%82%D0%B0 [aocTyrm: 12.03.2024].

> Kot-o-Ciaki, https: //dubbingpedia.pl/wiki/Kot-o-ciaki [aocTym: 12.03.2024].


https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A2%D1%80%D0%B8_%D0%BA%D0%BE%D1%82%D0%B0
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A2%D1%80%D0%B8_%D0%BA%D0%BE%D1%82%D0%B0
https://dubbingpedia.pl/wiki/Kot-o-ciaki
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6 7
TaAbU ,A,I/IAQHKO u Moaunsr Oaexao-Bacuaroxk’. Cronr OTMETUTD, YTO MYADBTUIIAU-

KaIoHHbIN (puabM «Tpy KoTa» 6BIA co3paH cTyAMelt «MeTpadpyabMCe» TIO 3aKasy

«CTC Meana» u craproBaa Ha kaHaAae CTC Love B 2015 roay. ®uabM uMeeT Ha

YouTube cBoit odpyiarbHBIN KaHaA IOA HazBaHMeM «Tpu xorta». B 2018 roay

«CTC Meana» BrepBble ITpoAAAa IpaBa Ha 6peHABI 3a pybex. Yxe B OKTsIOpe

2018 roaa o AaHHBIM raseThl «BeaomocT» kaHaa «Tpy KoTa» HaCUNTHIBAA OTPOM-

HO€ KOAMYECTBO ITOAIVICUMKOB M IIPOCMOTPOB, B CpaBHEHMN C MyAI)TqDI/IAI)MaMI/I

8
«Cmemmapuxm» u «Maria 1 MeaBeab» .

Harmr Bp160p MyABTUIIAMKAIIMIOHHOTO (omabMa «Tpu xoTa» 6bIA 06yCAOBAEH

TEeAbIM PSIAOM INIPUYNH:

KauecTBO CLeHapUsI MyAbT(PUABMA,

KPaTKOCTb ¥ AMHAMIYHOCTD CMEeHbI 06pasos,

TIO3UTUBHOCTD U A06pr7[ IOMOp,

KaXkKAas Cepyst MyABT(PVMABMA — 5TO MVHM-YPOK, KaCaIOLIVIACS OTIpeAeAeHHOM
TeMBbI ¥ MMEIOIIVIL CBOe Ha3BaHNe, YTO CIIOCOOCTBYeT OCBOEHMIO 1 3aKpeTIAe-
HUIO TO3HABAEMOW AeKCUKIU U IpaMMaTMIeCcKnX KOHCTPyKHJ/[ﬁ,
YBAEKATEABHBIN CIOKET MYABT(PMADBMA,

KakKAasl cepysi AAUTCSI OKOAO 6-TVI MMHYT,

XOpoI11ee Ka4deCTBO O3BYyUMBaHISI MyA})Tq)I/IAbMa (BpraBI/ITeAI)HaH AVIKIIVIST,
IIpaBUAbHA I/IHTOHaI_H/ISI) ’

06VAMe OBITOBON AEKCUKM ¥ STUKETHBIX peUeBbIX 000pOTOB,

B MyAquDI/IAI)Me BBICTYIIAIOT AMHI'BOCTPaHOBEAUECKNIE O6’beKTI)I,
MYABT(PUABM AOCTYIIEH Ha KaHaAe YouTube Ha pycckoM ¥ TOABCKOM SI3BIKAX,
T Ae CYIIeCTBYeT BO3MOXKHOCTD HACTPOUTH IIPOCMOTP MYABT(PMABMA C OIIpeAe-
AEHHOTO (pparMeHTa, OCTAHOBUTD €TI0 B )KeAaeMOM MOMEHTe, BOCITPOM3BECTH
3aHOBO, a TaKXe, €CAV 5TO HEOOXOAVMO, MOXHO YCKOPUTD AU 3aMEAANTD
BOCIIpOM3BeA€HIIe HeOOXOAVIMOTO (pparMeHTa,

MyAquDI/IAI)M MOXXHO CMOTpPETD C CY6TI/ITpaMI/I,

N. Didenko, Hekomopuie ocobeHHocmL nepesoda My iomuniukayionHoeo gurvma «Mauwia u medeedo»
Ha nosvckuil 43vix, ,,Slavica Wratislaviensia” 2020, 171, s. 57-66; N. Didenko, Ocobexnocmiu uduo-
JleKma 21a6Hoil eepouHi myaompuroma «Mawa u medeedv» u ux nepedaua 8 nepesode Ha NONbCKUL
a3vik, ,,Acta Polono-Ruthenica” 2019, nr XXIV /3, s. 113-126.

J. Olechno-Wasiluk, Popularyzacja jezyka i kultury rosyjskiej wsréd dzieci. Fenomen serialu animowanego
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~ MMeeTCsl BO3MOXXHOCTb CA@AATh CBOM MePeBOA AAHHOV CEPUIA M CPAaBHUTD €0
C CYIIECTBYIOIIMM IOABCKMM BapyaHTOM. CTONUT TIOAUYEPKHYTh, UTO MYABT-
dpurbM 6bIA TIepeBeAeH Ha TIOABCKII SI3bIK C aHTAMIICKOTO, a He PYyCCKOTO
SI3BIKA.

B AaHHOIT cTaThe IpeACTaBASIEM Pa3paboTKy OAHOTO 3aHSITHS IO TIPaKTIKe
PYCCKOI1 peun, OCHOBBIBAsICh Ha MaTepyaAe OAHOM cepyyt MyAbTpuAbMa «Tpnu
KOTa» TIOA Ha3BaHvieM «[TOXOA B Marase» . YUaCTHIKaMU 3aHSTHST GBIAM CTY ACHTbI
IIepBOTO Kypca bakaAraBpyaTa HallpaBA€HUS PyCccKasi (PMAOAOTISI, BAAAEOIIVe
PYCcKuM SI3bIKOM Ha ypoBHe A2. IToka3 MyAbTUIIAMKAIIMOHHOTO (pMABMa ITPOXO-
AVIA B HadaAe 3aHSITUM, C IeABIO 3aKpeAeHNs], pacIIMpPeHNsT AeKCUKI ¥ TpaMMa-
TUYECKMX KOHCTPYKIMIA, CBsI3aHHbBIX ¢ TeMol «[lokymxm». CTyAeHThI yXXe paHb-
I11e 6BIAV 3HAKOMBI C T€POSIMM 5TOTO MYABT(MAbMA 1 €TO MICTOPHEN, TIOSTOMY Ha
AQHHBIX 3aHSITUSIX He TIOSIBASIAMICH CBSI3aHHBIE C HMMM 3aAaHMSI.

IToATOTOBUTEABHBIN 5TAll COCTOSIA M3 YeThIPEX 3aAaHII1, OCHOBAHHBIX Ha paboTe
C HOBOM AeKCHKOU, TIostBUBLIeVics B cepy «[Toxoa B Marasum». HoBble caoBa, 3a-
MICaHHbIEe HA AOCKE, CTYAEHThI IePeIChbIBAAN B TETPAAD U BHITIOAHSIAU 32 AAHUST
HOMep 1,2 m 3.

3aaaHue 1.

a) C nomouyvto cniosaps nocmasvire yoapeHue 8 0GHHLIX CL0BAX.
6) [pouumatime cnoea, 00pawyas BHUMAHUE HA NOCTAHOBKY Y0apeHu.
6) C nomouyvio cio6aps nepeseoune ci06a Ha NONbCKULL 93bIK.
2) Hatidume u noduepkHume uMeHa CyujecnsumeroHole.
0) Onpedenume pod UMEH CYi4eCIBUINENLHBIX.
e) IpocknoHqiime no nadexcam umeHa CyujecmeumenvHole, 00pauas BHUMAHUE HA Npa-
8LIIbHOe YoapeHLie.
1. Teaexxa
. KOIIEeAEK
. KOHBKM
. KaToK
. Habpatp
. byTepbpoa

. BaTpyIlKa

R N3 O U W DN

. B351Tb

9 «Tpu xota», https: //www.youtube.com/watch?v=Cz]JmUh2c7A [aocTym: 12.03.2024].
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3aaaHue 2. Bemasvme nponyujeHHbie C1064.

1. — 5TO AOMTHK XAeba VAU OYAKI C MACAOM, CBIPOM M KOA-
6acoii.
2. B xaXA0M cynepMapkeTe MMeIOTCs IPOAYKTOBbIE ,

CAyXKalllrie AASI IIEPEBO3KM TOBAPOB K Kacce.

3. —5TO A€NEIIKA C 3arHy TBIMIU KBepXy KpasiMy, TIOKPbITast
TBOPOTOM VAV BapEHbEM.
4. — IIAOIIAAKA AASI KATaHWS Ha ,

IMOKPbITAsI AbAOM.

3aaanue 3. Cocmasvine npednodceHs ¢ Hosvimu crosamu (cm. 3a0. 1) u nepesedume
ux Ha noxvckuil 93vik. ITpedoscenus sanuuiume 6 mempaos.

3aaaHue 4. [Tocmompume Ha gomoepaguio u ckadxcume, Kakywo npobremy 6ydem
3ampazueantv AsMop CYEHapus Myromeuiroma?

i

R

2 — ; MATA3UH

[Tocae ycBoeHMsT HOBOVE A@KCHKV CTY A@HTBI IPUCTYTIMAM K OAHOKPaTHOMY ITPO-
CMOTPY MYABTUIIAMKALMOHHOTO (puabMa «Tpy KoTa», a 3aTeM K BbIIIOAHEHMIO
3aAaHUL HOMep 5 11 6.
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3aaanue 5. 3anuwiume HA36aHUe YCALIUUAHHBLX 8 MYLbIMPULLME NPOOYKITNOB.

3aaaHue 6. 3anuuiume c108a penegozo AMuKema, Komopvle HOS8AIIUCL 8 MYTbIN-
punome.

AHaAMTHMYeCKMIA 3Tall BKAIOYAA B ceOsI 3aAaHNsI, OCHOBaHHbBIE Ha IIPOBEPKE TI0-
HIMAaHIST OCHOBHOTO COAEP KaHMsI CepUI MYAbT(PMABMA, YCBOEHII €TO AEKCHKO-
-TpaMMaTMYeCKMX 0COBEHHOCTEN I Ppa3BUTMIM HaBbIKOB YCTHOIZ peun. B 3aAaHNN
HOMEp 7 CTYAEHTDbI OTBE€UAAV Ha BOIIPOCHI ITI0 CIOXETY MyAI)TCbI/IAI)Ma, B 3aAa-
HIV HOMep 8 — BOCCTaHABAVBAAM AVMAAOTH, & B 3aAaHMM 9-TOM — OCHOBBIBAsICh Ha
doTorpadusix, mepeaaBasu corepKaHNMe MYAbTPUAbMA.

3aaanue 7. Omsemvine HA 60NPOCHL.

. KTo Aeran moxynxm?

. Kaknme mpoayKTbI KyImau repout MyAbTdpmAbMa?

. K xakmm mpa3pHMKaM FOTOBMANICE T€pOM MyABT(PMABMA?
. Kakne mpoayKTsI 3a6bIAM KYIIUT FepOU MyABTOMABMA?
. YTO AOAXKEH 6bIA Kymmntb Kopxumk?

. Uro Haa0 66180 KymmTh Kommory?

. Yro Hapo 6b1A0 KymmiTh Kapameabke?

. Uro xyma Kopxnx?

O 00 NI O U1 b= W N =

. A uro xymma Kommot?

—_
o

. Uro xymuaa Kapameanka?
11. O uém meuraau Korsira?

3aaanue 8. BoccmaHosume Ouanoeu u3 Mynvmpuibma u npouumatime ux
10 ponam.

1. — A rae MOAOKO 1 ?

— VY Hac e MHOro

— Mb1 MOXeM BCE, UTO 3aXOTUM.
- A xaebu KYIIM TTIOTOM.

2. — DTO TBOpOXHAas . A HaM Hy>XeH ITPOCTO
- Bor sTOT?
- Ham myxen
— A MoXxeT 5TOT ?
- MBI eAVIM KBaApaTHBIE.
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3aaanue 9. [Tocmompume Ha pomoepaduu u HA UX OCHOBAHUU nepedaiime codep-
orcamie My abmpuIoMa.

Caeayromye ABa 3aAaHMsI YUalIecs BHIIOAHSAK B TapaX. B 3aaanvm 10-om oBy 1o
ouepeA 3aAaBaA APYT APYTY BOIIPOCHI M OTBeUaAM Ha HiX. B 11-oM — kaxkaas mapa
BBITSITMBaAa HOMEPOK C MMEeHeM IIepCOHaXKa, KOTOPOro AOAXKHA ObIAA O3BYUNTb.

3aaanue 10. Omesemvine Ha 80npocyi:

— Kro 13 repoes 60abl1te Bcero Bam noHpasuacs? M mogemy?
— Kaxoii mepcoHaxx MyAbTcpMABMa BaM He IOHpaBuAcs? M mouemy?

3aaanue 11. Ossyuvme eepoes cepuu «I10x00 8 Mazasum»:

. Mama

. I'lama

. Komnor

. Kopxnx

. Kapamearpka

N Ul = W IN -

. Kacenp cynmepmapkera

CAeAyeT OTMETUTD, UTO CTYAEHTBI AIOOST O3ByUMBaTh MYABT(DMABMBI M BCETAQ
OXOTHO TIPUCTYTIAIOT B TAKOMY POAY 3araHusIM. Paborast B mapax, yJaruecs: mo-
MOTaloT APYT APYTY IepeBOIAOTUTHCSI B AAHHOT'O Fepost, TOAHOCTBIO MOTPY 3UThCST
B SI3BIKOBYIO CPEAY U ITPOSIBUTh BCe CBOM TBOPUYECKIMe BO3MOXHOCTH. B pesyabTare
03BYUVMBAHNS IHOTAQ TIOAYYalOTCS CMEIIIHbIe VICTOPYM, KOTOpbIe TOMOTal0T CHSITh
HaTpsiXeHNe ¥ IOBbICUTh KOMMYHIKaTHUBHbIE HABbIKM CTYACHTOB.

B cBs131 ¢ TeM, UTO cyIIecTByeT moAbckas Bepcusi MyAbTcpuabMa «Tpy koTa», MbI
YaCTO MICIOAB3YEeM ee AAsI Pa3BUTHSI HABBIKOB YCTHOTO IIepeBoAa. YJallyecs Iepe-
BOASIT Cppal"MeHT MYAI)T(i)I/IAI)Ma C PYCCKOro s13bIKa Ha TOABCKUI U CpaBHMBAIOT
€ro C CYIIeCTBYIOIIVM ITOABCKMM BapuaHTOM. Tax, B 3apaHym HoMep 12 cTyaeH-
ThI TIEPEBOAMAM (PparMeHT MyAbT(PMAbMA Ha TTOABCKMIA SI3bIK ¥ CPABHMBAAM €TI0
C IIOABCKOVI BePCHEIL.

3aaaHue 12.

a) Ilepesedume Ha nonvckuil 93vik ppazmerm myomgpuavma 0:28-2:08.
https: //www.youtube.com/watch?v=Cz]JmUh2c7A&t=203s
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6) Cpasrume ceoii nepesoo c cyuyecmeyiouum nepesodom myromeunoma Kot-O-Ciaki
0:22-2:03
https: //www.youtube.com/watch?v=7N3zwMFwNi8&t=123s

3aBepIIAIONINIMI STAIIOM PabOThI HaA MyABT(OMABMOM OBIAO AOMAIITHee 3aAaHMeE,
cocTosIIye U3 AByX dacTeri. Ileppast yacTh — HamicaTh mepeckas oT umern Kapa-
MeAbkH B mporpamme Word 1 npucAaTh Ha SAEKTPOHHYIO OUTY IIPENoAABATeASL.

CTOUT OTMETUTBD, UTO IIOABCKVUM CTYAEHTaM, YIIOTPEOASIBILIVIM PAHBIIIE TOABKO
AATMHCKYIO pacKAaAKy KAaBMaTypbl, HEAETKO ITeperTy Ha KUPUAAMIECKYIO KAa-
BUATYpY 6e3 0603HAUEeHHbIX Ha Hell CUMBOAOB KMPYUAAWIIBL. AAST 0OAerUeHNs BBOAA
TEKCTa Ha PyCCKOM $I3bIKE CYIIECTBYIOT aAbT€PHATUBHBIE PACKAAAKI, TAE CIMBOABI,
MMeolIIVie BHEIITHee CXOACTBO MAM YCTOSIBIIIeeCs] COOTBETCTBIE C AQTMHCKMM aAdpa-
sutoM (Hamp. T-T, M-M, X-X, H-N, Y-U, -, D-A), pacrioaararoTcst Ha OAHOM
Kaapuire. FIMeeTcst HECKOABKO BMAOB PACKAAAOK AASI PYCCKOTO SI3bIKA, KOTOPBIE
ydaliyecs: BBIOMpPaIOT ¥ CAMOCTOSITEABHO YCTaHABAMBAIOT.

ITocae IpoBepKY MMCbMEHHOM pabOThI CTY A€HTBI AOAXKHBI OBIAV IIPVCTYIIUTH KO
BTOPOI1 YacTH 3apaHMsI, 3aIcaTh Ha AMKTO(POH AaHHOE BbICKa3bIBaHNe OT MMeHN
MaAeHBKOM TepOVHI MyABT(OMABMA.

3aaaHue 13.

a) Hanuwume nepeckas myaomeuroma om umeru Kapamenvxis.

6) 3anuwume Ha Oukmogpor nepeckas myavmepuroma om umeHu Kapamenvku. [Tocma-
patimecy nepedamov Xapaxmep eepoury Myaompuivma, memobp u 8vicomy ee 20J0ca,
memn peuit, cob100ams 0C06eHHOCU NPOUSHOULEHILS.

3Aech CTOUT cAeAaTh OTCTYILAEHME U CKa3aTh, YTO Ha HAYaABHOM STarle paboTbl
CTYAEHTBI He OXOTHO IIPUCTYTIAaAM K TAKOMY BMAY 3aAaHMS. DTO OBIAO CBSI3aHO
C TeM, UTO, 3aIMChIBasl BbICKa3blBaHMe Ha AMKTO(OH, OHM BOAHOBAAMCD, YacTO
y HMX APOXaA FOAOC, IOSIBASIAMICH DOABIIINE T1ay3bl B OTBETe Y HEOAHOKpaTHbIE
HOBTOPEeHMsI CAOBa MAM ppasbl. OAHAKO MpopaboTaB ABa MecsiIia II0 TAKOMY Me-
TOAY, CTYA€HTBI yKe C SHTy3Ma3MOM HavdaAM 3allChIBaTh CBOM BbICKa3bIBaHIs,
TaK Kak BMAEAM, UTO IIPeroAaBaTeAb CTAPAeTCs «IIOAIIAU(OBATE» UX OTBET, 06-
palllaeT BHMMaHVe Ha Bce pOHeTIdIecKye SIBAeHNS (peAyKIs 6e3y AapHBIX TAaC-
HBIX, OTAyIIIeHIe, 03BOHUEHIe, CMSITUeHNe, YIIOAODAEeHNe COTAACHBIX, YIIPOIIeHNe
TPYIII COTAACHBIX) M MHTOHALIMIO IIpeAAOXKeHNsI. TakuM 06pa3oM, OTBET CTyAeHTa
CTaHOBMACS IIPaBMABHBIM, KPaCVBbIM BbICKa3bIBaHMEM.


https://www.youtube.com/watch?v=7N3zwMFwNi8&t=123s
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baaroaapst MCITIOAB30BAHMIO MYyABTC(PMABMOB IIPEIIOAABATEAIO YAAETCSI IIOTPY3UTh
y4Jalllerocst B MHOSI3bIYHYIO PEUEBYIO A€SITEABHOCTD, B KYABTYPY U TPaAMIIVIN M3-
y9aeMOro s13bIKa, a TaK>Ke CHSATD HallpsDKeHNe Ha 3aHSTUSIX M AOOUTBCST XOPOIIIIX
pe3yAbTaToB yuarmxcs. Kak mokasaanu aHOHMMHbBIE aHKETBI CTYAEHTOB, IIPOBOAM-
Mble IIperioAaBaTeAeM B KOHIIE ceMecTpa, y4Jallyecsl, BAaAeollI/e PYCCKUM SI3bl-
KOM Ha ypoBHe A2, B 88% IpeAIOUNTaIOT MyAbT(PMABM «Tpy KOTa», TaK Kak OH
IIOMOTaeT YCBOUTD M3yIaeMyIO AeKCHKY, YAYYUIINTD BOCIIPHUSITHE PYCCKOM peyun Ha
CAyX, IOHMMAaThb KOHTEKCT 1 Pa3BUTh HaBbIKV TOBOPEHMSL. 62% CTYAEHTOB ITOAUEp-
KHYAO, YTO HadaAM YBepeHHell UyBCTBOBATH cebs Ha 3aHSITHUSIX, Y HMX IIOSIBUAOCDH
>KeAaHMe BbICKa3bIBaTh CBOe MHEHIIE, 4 IX pedb CTAHOBMAACH borade 11 CBOOOAHEe.
Y MHOTMX CTYAEHTOB ITIOCAE IIPOCMOTPa OAHOM CEPYM MYABT(PMABMA BO3HIKAAO
JKeAaHNe TOAEAUTDCST BIIeYaTAEHNUSIMU C APY3bsIMI, OOCYyAUTD C HVMU XapaKTep
¥ TIOBeA€HIe TePOEB, a Tak>Ke IIOCMOTPETD CAEAYIOLIYIO CEPUIO MyABT(MABMA.

BbiBOADI

[Tpouecc oprarm3auyy 06yUueHus: ¢ UCTOAb30BaHMEM MYABT(PUABMOB ITO3BOASIET
CAeAaTh 3TOT MPOLIECC MHTEPeCHBIM 3a CUeT yBAeKaTeAbHOCTH. C OAHOV CTOPOHBI,
CTYAEHTbI 3HAKOMSITCSI C pa3HOOOpas3yeM AeKCIUIeckoro, rpaMMaTIecKoro, CTH-
AMCTMYECKOT0, KOMMYHMKATUBHOTO MaTepyaAa, C ApyTOii CTOPOHbI, aKTUBU3UPY-
©TCSI VX MMO3HABaTeAbHAST AeSTeABHOCTD M PACIIMPSIIOTCS KYABTYPOAOTIUECKMe
SHAHMS.

Crout TaxKe HOAUEPKHYTh, UYTO COBpEMEeHHbII IperoAaBaTeAb AOAKEeH yMeTb
BBIOMPATD U MCIIOAB30BaTh MMEHHO Te MYABT(PMABMBI, KOTOpPbIe B IIOAHOM Mepe
OYAYT COOTBETCTBOBATH YPOBHIO IIOATOTOBKY Y4eOHOI IPYIIIIbI, TOCTaBAEHHBIM
1IeAsIM, 06YCAOBAEHHBIM IIPOTPaMMOl 06y UeHns], a TakXe 6YAyT ClIOcO6CTBOBATD
MIOBBILICHIIO HABBIKOB SI3bIKOBOM M KOMMYHIKATUBHOM KOMIIETEHIIVI CTY ACHTOB
Ha 3aHATHUSIX IO MpaKTuKe pycckoil peun. [IpermopaBaTeAro CTOMT HOMHWUTD, UTO
3¢ PeKTUBHOCTD PabOThI C MYABTUIIAMKAIIMOHHBIM (PMABMOM MOXHO AOCTUYb
TP YCAOBIMM IIPaBUABHOTO BbIOOPA MYABT(PMABMA — MICTIOAb3yeMast B HeM AeKCHKa
AOAXKHA COOTBETCTBOBATH SI3BIKOBOMY YPOBHIO yUaIllerocsl, ero BO3PacTHBIM U IIPO-
deccroHaAbHBIM MHTepecaM. SI3bIK MyAbT(PMABMA He MOXeT ObITh IeperpyXKeH
CAOXKHBIMM IPaMMaTUYECKMMY KOHCTPYKIVSIMI ¥ HOBOJ A€KCUKOM, a KaXXAOMY
MYABTPUABMY AOAKHBI TIPMAAraThCsl pa3AMIHbIe YIIPasKHeHsl, HallpaBAeHHbIe Ha
pa3BUTHE BCeX BUAOB PEUEBOM ACSITEABHOCTI — UTeHMe, ay APOBaHIe, TOBOpeHIe
u mcbmo. Mcmoab30BaHMe MyAbTUIIAMKAIIMOHHbBIX (PMABMOB Ha 3aHaTHsaX PKU
CIIOcO6CTBYeT 0HOraIe o CAOBAPHOTO 3araca yJaIlerocsl, PaciipeHito ero
KPYrosopa 1 KOMMYHMKATVBHbIX KOMITETEHIIVIL.
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GAME-BASED LEARNING: A PRACTICAL CASE
WITH THE VIDEO GAME BEHOLDER
IN THE B2.1 RUSSIAN LANGUAGE CLASSROOM

ABSTRACT

This paper examines a didactic intervention addressing deficiencies in the fraditional
methodology used for feaching Russian as a second language at the Spanish Official
School of Languages (Escuela Oficial de Idiomas). The intervention aimed to enhance
student motivation by incorporating game-based learning, specifically using the video
game Beholder (2016) to improve oral and written communication skills. The intervention
targeted the B2.1 Russian language study group, focusing on natural (native) bureau-
cratic texts. Activities and tasks, including a final practical exercise, were designed to
improve situational linguistic-communicative functions. The results showed increased
motivation, confidence, and practical skills, verified through initial and final vocabulary
tests, a self-evaluation rubric, and final student inferviews. The paper also suggests im-
provements for future applications of game-based learning.

Keywords: Russian as a foreign language, game-based learning, communicative method,
class intervention, adult learners

ABSTRAKT

NAUCZANIE OPARTE NA GRACH: PRAKTYCZNY PRZYPADEK Z GRA WIDEO BEHOLDER
W KLASIE JEZYKA ROSYJSKIEGO NA POZIOMIE B2.1

Niniejszy artykut dotyczy interwencji dydaktycznej majgcej na celu rozwigzanie niedo-
ciggniec fradycyjnej metodologii nauczania jezyka rosyjskiego jako obcego w hiszpan-
skiej Official School of Languages. Inferwencja stuzyta zwigkszeniu motywacji uczniow,
poprzez zastosowanie nauki opartej na grach, w szczegdlnosci gry Beholder (2016), do
poprawy umiejetnosci komunikacyjnych, zaréwno ustnych, jak i pisesmnych. Dziatania te
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skierowane byty do grupy ucznidéw na poziomie B2.1 i koncentrowaty sie na naturalinych
tekstach biurokratycznych. Opracowano zadania oraz koncowe ¢wiczenie praktyczne,
ktérych celem byto rozwijanie sytuacyjnych funkciji jezykowo-komunikacyjnych. Wyniki
wykazaty wzrost motywacji, pewnosci siebie oraz praktycznych umiejetnosci ucznidw,
co zostato potwierdzone za pomocqg wstepnych i koncowych testow stownictwa, rubryki
samooceny oraz wywiaddw przeprowadzonych z uczestnikami intferwenciji. W artykule zo-
proponowano réwniez udoskonalenia, ktére mogqg zostac uwzglednione w przysztych
zastosowaniach nauki opartej na grach.

Stowa kluczowe: jezyk rosyjski jako obcy, nauka oparta na grach, metoda komunikacyjna,
interwencja dydaktyczna, dorodli uczgcey sie

1. Infroduction and theoretical background

The intervention described in this paper was carried out during a student-teacher
practicum in the 2020-2021 academic year that took place in the context of the
Official School of Languages in Malaga (Spain). This is a non-tertiary educational
institution where Russian is taught at a level range of A1l to B2, including certificates
at the beginner (A2) and intermediate (B2) levels for the language.

Russian is not an official language of the European Union, and it is used
natively within a completely different context from Spain (Russia belongs to the
Commonwealth of Independent States). As such, the state examinations of Russian
as a Foreign Language, according to which the teaching of Russian to international
students in Russia is based (and, by extension, the rest of Russian teachers around
the world) are not framed within the Common European Framework of Reference
for Languages (CEFR). On the contrary, the Test of Russian as a Foreign Language
(TRKI in Russian, TORFL in English) follows its own criteria in the evaluation of
candidates and, although they are gradually adapting to the communicative ap-
proach commonly used in the evaluation of EU languages, the exercises are still
much more closely linked by their structure to the traditional method of gram-
mar and translation. Thus, for example, only “the new error classification [...] is
based on the criterion of success or failure of the communicative speech act”l,
which has been in place for barely a decade. This fact, coupled with the system of
university training in the Russian Federation, including teachers and philologists,
whose philosophy is focused on lexical-grammatical correctness (accuracy), has
led to a notable lack of alternative methods to the study of grammatical rules and

LM Banasixusa, E.E. I0pkos, C.1. Easrmkosa, O.A. Aasapesa, Poccuiickas eocyoapcmneeHHas cucimema
mMecmuposanus no pycckomy a3viky kax uxocmpannomy (TPKH/TORFL), Canxt-Iletepbypr 2011, p. 2.
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memorization of vocabulary lists, including such popular approaches in Europe
as Task-Based Learning, Project-Based Learning or the concept of meaningful
learning for the learner. Only in recent years have researchers paid attention to
some of the most notable shortcomings presented by the teaching of Russian as
a foreign or second language abroad. For example, referring to the relatively poor
results learners have been achieving in Uzbekistan, Zamira D. Djalmatova remarks:

Observations of the educational process, analysis of speech utterances of students in
oral and written forms, which are often very weak in form and content, allow us to
determine the main reasons for the low level (often lack of it) of knowledge.

1. Inadequate consideration of the proper organization of inner communication
thought processes that give personal-meaningful and personal-oriented training.

2. The lack of a created framework for shaping the individual reactions of students
to new information”.

Nevertheless, the Spanish Official School of Languages (EOI) aims to remedy
these and other problems, bridging the gap between traditional language acqui-
sition, Russian as a foreign language, and the latest European innovations that
provide a holistic and task-communication approach to language learning. Pre-
cisely this attitude allowed for the didactic intervention described in this paper
to take place.

In its educational project for the 2020/2021 academic year, the Official Lan-
guage School of Malaga defines itself as follows

a public educational center, which provides a specialized and quality service, aimed
at people who for various reasons need to learn to communicate in foreign languages
and/or obtain official qualifications at the different levels of the Common European
Framework of Reference for Languages3.

In addition, the EOI is an institution that offers additional education, with
a notable variability in the characteristics of its students (people of different ages,
social and working conditions, and even interests and objectives), in which an adult
student body predominates, since the minimum age for accessing these courses
is, with some exceptions, 16 years of age.

This was a key factor to take into account during the design of the learning
intervention, which had to be adapted to the needs and preferences of both the
individual students and the group as a whole. Having interviewed the Russian

2 ZD. Djalmatova, Specificity of Learning Russian as a Foreign Language, “ AxTyaabHOe B pomaororvm”
2021, 3, p. 362.

3 EOI de Mélaga, Proyecto Educativo, Mélaga 2020, p. 3.
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language learners, it became evident that a large part of the student body could
boast a strong intrinsic motivation for learning the language: reasons as simple
as an interest and curiosity for foreign languages and the Cyrillic alphabet are
mentioned in the surveys, as well as the existence of Russian relatives (both blood
relatives and in-laws); there were, at the same time, professional motives (adding
one more language to one’s CV), the previous study of Russian by several mem-
bers of a family, and there was even the case of a student who lived in Russia
for several years for work and wished to polish and renew her knowledge of the
language and culture.

On the other hand, the B2.1 group had only five students (considered a small
group). Thus, classroom dynamics and learning processes had to be designed with
this particularity in mind.

Besides, contrary to the popular belief that adult learners suffer from higher
levels of Foreign Language Anxiety (FLA):

a series of Spearman correlation analyses revealed significant negative values between
age and levels of Communicative Anxiety (CA) and Foreign Language Anxiety (FLA)
inL1, L2 and L3 [...] This suggests that older adults suffer less CA/FLA than younger
adults in their various languages .

In this way, and in addition to the fact that Russian is a language studied
mainly voluntarily in the EOI of Mélaga, we can assume that the students suffer
from the factors of anxiety, embarrassment and fear before communication in
a foreign language to a lesser extent than in younger age groups whose success
depends mostly on evaluation results.

2. Conceptual framework and methodology

The communicative nature of this teaching intervention was central to its de-
sign and implementation. Evaluation of the learning process and its outcomes
was conducted collaboratively through the development of a rubric. This ru-
bric was created during one of the sessions in cooperation with the students
and their tutor. The rubric’s standards, included as an annex, were rooted in
the principles of the Common European Framework of Reference for Languages
(CEFR), with specific adaptations to the B1 and B2 levels. These levels repre-

4 ].M. Dewaele, K.V. Petrides, A. Furnham, Effects of Trait Emotional Intelligence and Sociobiographi-
cal Variables on Communicative Anxiety and Foreign Language Anxiety Among Adult Multilinguals:
A Review and Empirical Investigation, “Language learning” 2008, 58, p. 935.
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sented the students’ starting point and their target proficiency for the current
and subsequent academic years.

In view of the apparent shortcomings in the teaching-learning processes of
the B2.1 Russian group, the objective was to find a didactic solution that would
respond to three urgent needs of the class group:

1. The proposal was to move away from the traditional method of translation
and grammar widely used in the Department without being detrimental to
the students” acquisition of the lexical and grammatical patterns of the Rus-
sian language.

2. The activities had to be novel, lighthearted and playful, since one of our priori-
ties was to break with the group’s previous routine in order to get the students
out of their intermediate-level stagnation.

3. The intervention should be oriented to meet learning objectives expressed in
the syllabus, preferably leading to communicative learning, categorized by
functions, allowing students to perform practical and meaningful tasks both
inside and outside the classroom, and also relevant from the points of view
of interculturality and mediation.

Thus, the first framework in which we placed ourselves for the creation of
the teaching innovation intervention proposal was the approach we would follow,
selecting so-called game-based learning, whose principles are based on “borrow-
ing certain principles from gaming and applying them to real-life contexts to in-
volve users”’. Contrary to gamification, which incorporates playful elements into
a non-game context, in game-based learning both parts are integrated, making
this element fully equivalent to the learning process. In this sense, the video game
acts as a safe environment to practice, make mistakes, and make decisions that
carry a certain emotional charge given our empathy towards the characters with
whom we identify as players, but are free of real risks from the affective and vital
point of view as well as from the linguistic point of view. Thus, as Jessica Trybus
further explains,

within an effective game-based learning environment, we work towards a goal, choose
actions and suffer their consequences in the process. We make mistakes in a risk-free
context and, through our experiments, we actively learn and practice the right way
to do thingsé.

. Trybus, Game-based Learning: What it is, Why it Works, and Where it's Going, Miami 2018.
® Tbidem.
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The suitability of game-based learning for adult learner class groups is also
noteworthy, although the idea might at first seem counterintuitive: NMC’s 2014
Horizon Report listed games and gamification as a trend in tertiary education,
asserting that “the average age of video game players today is 30 years old, and
68% of them are over 18 years old, i.e. college-aged””.

2.1. Selection and description of the game

The main challenge we encountered was the lack of video games specifically de-
signed for teaching Russian as a foreign language, a shortcoming noted several
times in this paper. While popular foreign languages have a broad range of teaching
resources, materials for Russian are more limited and tend to follow traditional
methods. To address this, we chose a standard video game that, although not
originally designed for language learners, met our goal of integrating cultural
elements into the classroom. Thus, we opted for Beholder (2016), developed by the
independent Russian company Warm Lamp Games, whose premise is based on
the bureaucracy typical of the Soviet era, largely in force in today’s Russia. The
game’s plot is relevant as it depicts a dark period in Soviet history. Its mechanics,
which involve preparing reports on other characters, help students practice filling
out forms in Russian —a crucial skill for anyone visiting the country. Additionally,
the game’s mechanic of searching apartments introduces basic Russian vocabulary
through objects like clothes, fruit, books, and music records found in the neighbors’
belongings. The game’s website describes it as follows:

To your tenants, you are a government-appointed Landlord in a totalitarian state.
However, this is only a facade behind which your real mission hides: to spy on your
neighbors discreetly. You must CABLE their apartments while they are away, SEARCH
their belongings for objects that may threaten the authority of the State, write their
PROFILES for your superiors and DENOUNCE anyone who is capable of violating
the laws".

The game provides an immersive experience that combines the Russian lan-
guage in use with a fictionalized cultural and historical context. Its mechanics and
themes align well with language teaching goals, particularly for learners aiming
to improve both linguistic proficiency and cultural understanding (most of all,
a practical knowledge of Russian-language bureaucracy).

7 L. Johnson, S. Becker, V. Estrada, A. Freeman, NMC Horizon Report: 2014 Higher Education Edition,
Austin 2014, p. 42.

8 Warm Lamp Games, Beholder: Every Choice Has a Consequence, 2016.
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Beholder’s mechanics involve tasks like writing reports and filling out forms,
which are directly transferable to real-life situations, such as applying for visas or
navigating official documents in Russian. These practical tasks familiarize students
with essential bureaucratic vocabulary and sentence structures, a skill particularly
relevant for those planning to visit or work in Russia.

Searching apartments exposes learners to basic vocabulary for everyday ob-
jects, such as clothing, food, and household items, solidifying their previous Rus-
sian knowledge. By interacting with these items in the game, students not only
learn the corresponding words but also see them in context, which reinforces
memory and understanding. The variety of objects ensures exposure to diverse
vocabulary, broadening the learner’s lexicon.

The storyline, centered around spying on neighbors and writing detailed
profiles, requires players to understand and produce text in Russian. The need to
comprehend written instructions, dialogues, and descriptions in the game encour-
ages active language engagement, helping students practice reading and writing
skills in a stimulating and interactive way.

The morally complex decisions in Beholder, such as whether to report a neighbor
or show compassion, immerse players in the narrative, making the language-learn-
ing experience more emotionally engaging. This further encourages students to
retain vocabulary and phrases associated with impactful moments in the game.

In this way, Beholder can be integrated into the learning processes of the group
even though it is not specifically designed to act as an educational and educative
element. However, its use should be subject to certain conditions and cannot be
carried out without taking into account the particularities of its design in conjunc-
tion with the classroom conditions available to us, which will be detailed in the
description of the working sessions in this paper.

2.2. Participant demographics

Table 1. Learner Profiles

Gender Age Native language Other languages spoken
F 56 French Spanish (C1), English (B2)
F 29 Spanish English (B2)
M 64 Spanish English (B1)
M 32 Spanish English (B2), German (A2)

Source: In-class questionnaire.
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As indicated in other sections of this paper, the B2.1 level group had a to-
tal of five students, two women and three men, all of whom had some knowledge
of one or two other foreign languages besides Russian. It is worth mentioning that
only those under 55 had previous experience with video games (F29, M32, M26).
Nevertheless, the two older students (F56, M64) adapted quickly to their use with
some assistance from their classmates and teachers.

3. Technical basis of the teaching intervention: objectives, use of ICT tools,
contents and competencies, evaluation.

3.1. Objectives

The core of this didactic intervention is to give students practical tools for learning
Russian, focusing on real-life communication rather than theoretical knowledge.
According to Decree 239/2007, the goal of special regime language teaching in
Andalusia is to develop students” ability to use the language effectively in various
contexts. This intervention aims to enhance students’ practical language skills
through activities that simulate real-world interactions, aligning with the com-
municative and functional approach outlined in the decree:
1. To develop communicative competence, both in spoken and written form.
2. To establish a firm foundation of communication strategies, learning strategies
and attitudes that support successful communication and learning.
3. To develop linguistic, sociocultural or sociolinguistic and pragmatic skills.
4. Use assessment and self-assessment of learning as tools to improve learning.
5. Establish a firm foundation for the development of multilingual and multi-
cultural competence.
6. Use language learning and communication as an instrument of personal, so-
cial, cultural, educational and professional enrichment.

It is evident when analyzing the objectives set by the Decree that teaching at
the EOI should focus on the development of the students” communicative skills,
as proposed in our teaching intervention. Moreover, the teaching-learning pro-
cess cannot focus solely on language skills, but must also include sociocultural,
sociolinguistic and pragmatic elements, essential in natural communication with
native speakers, or in the use of Russian as a bridge language between non-native
speakers from different cultures.
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3.2. Use of ICT tools

Since the present proposal is based on the use of a video game as the central
element of the teaching-learning processes, supported by conductive and comple-
mentary activities and tasks, the use of ICT tools available in class and owned by
each learner was of vital importance for its implementation, without neglecting
to ensure all students had access to the necessary technology.

3.3. Competencies and contents addressed in the teaching intervention

The competencies and contents covered during the sessions corresponding to the
designed intervention are taken directly from the goals of the B2 (intermediate)
level program of the Russian Department EOI in Malaga. In this way, sociocul-
tural and sociolinguistic contents (social conventions, institutions, cultural values,
history, etc.), strategic contents (comprehension, coordination of competencies,
use of previous information, hierarchization of ideas, etc.), as well as functional,
discursive, syntactic and lexical contents typical of Bl and B2 levels were taken
into account.

3.4. Criteria for evaluation of student progress and evaluation of instruction

As has been mentioned in previous sections, the evaluation of the project was
based on a rubric created in collaboration with the student group. In addition,
constant contact was maintained with the students in person and through the
Google Classroom platform in order to learn about their experiences during the
process, solve their questions, and adapt the planned intervention to the needs
that might arise on their part. Finally, the students were interviewed orally, and
they unanimously declared greater confidence when dealing with administrative
texts, a better understanding of the lexicon (see annexed activities) in the contexts
corresponding to the video game, and a new appreciation of the genre as an edu-
cational element. It is worth noting, however, the technical difficulties encountered
by some students (especially within a relatively older age range), as well as the
students’ requests to find games that were specifically designed for the training
of linguistic competencies and skills in Russian as a foreign language.

3.5. Sequencing, timing and execution of the teaching intervention

Taking into account the innovative nature of this proposal, some activities were
designed leading to direct work with the video game in order to familiarize the
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students with both the general theme of the intervention and the medium used
in it, especially in the case of those who were not used to similar game mechan-
ics. The last working session was also devoted to a longer task (the completion of
a survey necessary to obtain a Russian visa, done in pairs) and to a brief discussion
of personal reflection, self-evaluation and general impressions. Evaluation of the
students was done on a continuous basis, and previous agreement on a common
rubric with the group.

Four sessions of two hours each were dedicated to the intervention over a two-
week period, as well as a variable number of hours of autonomous work at home
by the students (no less than two hours per week).

3.5.1. First session: April 21, 2021. Introductory session

a) Original planning

First, students would take a vocabulary test before introducing the intervention
topic. The test included words frequently appearing in Beholder and semantically
related terms that were either absent or less prominent. Students translated the
words into Spanish and used them in Russian sentences to assess their under-
standing of subtle nuances.

Next, there would be a presentation on Beholder and our session plan, covering the
game, upcoming activities, and objectives (building confidence with administrative
forms and interviews, enhancing reading comprehension, and expanding vocabu-
lary). Technical guidelines on operating the game were also shared. The discussion,
conducted in both Russian and Spanish, introduced relevant classroom vocabulary
in context. This session concluded with the development of the evaluation rubric.

The three main activities then followed, with students working in pairs and trios.
First, groups analyzed an image of the protagonist’s family, discussing relation-
ships and character traits based on the photograph. Next, each person completed
a brief survey (name, age, occupation, hobbies) for the main characters based on
their impressions. Finally, the pairs or trios asked and answered questions about
the characters (“What is her name?”, “How old is he?”) and discussed their ob-
servations.

The session ended with time for questions, suggestions, and reflections. For home-
work, students were asked to download the trial version of the game to their phones
and explore it at home to get familiar with its mechanics, graphics, and language.
The download link and instructions were provided via Google Classroom.
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b) Conducting the session in the classroom

The realization of the session on April 21, 2021, dedicated to the introduction of
the topics to be discussed, our methodology and, above all, our main working
tool, the video game Beholder, was adjusted to its initial approach, with the fol-
lowing time distribution within the total two hours of work with the B2.1 group:

1. Vocabulary test: 20 minutes.

2. Explanation about the video game Beholder, the activity, its objectives and
related terminology in the Russian language. Development of the evaluation
rubric: 30 minutes.

3. 10 minute break

. Conductive activities: 50 minutes.

I

5. Reflection, round of questions and individual homework assignments:
10 minutes. TOTAL: 2 hours

Results and limitations: Preliminary tests were conducted, an evaluation rubric was
created in collaboration with the students, and the game Belolder was introduced from
a theoretical and a technical point of view. The conductive activities pointed to some
of the game’s shortcomings regarding its educational qualities, such as the very dim
lighting of the scenes or the nondescript appearance of some of the depicted items.

3.5.2. Second session: April 26, 2021. First game session

a) Original planning

After ensuring that the students were somewhat familiar with Beholder, we planned
a group gaming session using the classroom computer, where the full version of
the game was installed an hour before class. The projector was set up so everyone
could watch together. The plan was to proceed slowly through the first mission,
using Russian as the main language to guide the gameplay.

Afterwards, a post-reading exercise was planned, where students would work in
the same pairs and trios as the previous session, recalling what they had played
and helping each other to answer the questions. As an independent task, a link
to a Russian Let’s Play video — where a Russian gamer plays and comments on
Beholder —was provided. Students were asked to watch the first part and compare
it to their own gameplay experience, focusing on repeated words and phrases.

b) Conducting the session in the classroom
As we will detail immediately, the session of April 26, 2021 was hampered by var-
ious technical glitches, so some of the scheduled activities were modified, along
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with the timing of the two hours allocated to classroom work. Thus, the steps that
were carried out took the following structure:

b.1. Gaming in common:

This activity was cancelled due to technical issues with the classroom’s ICT equip-
ment and the need for social distancing, which prevented students from gathering
near the projector. The dark graphics of Beholder further complicated matters. In-
stead, we replaced this step with:

b.2. Individual game session and resolution of the reading quiz

Before starting, we first had to address another issue: some students, less familiar
with Android technology, had trouble installing the demo version of the game.
We spent a few minutes assisting those who needed help with downloading
and installing the app. Students then played the test version individually (to
maintain social distance) but shared their impressions, mostly in Russian, with
their groups.

2. Total time of the first part with corrections: 1 hour.

3. 10-minute break.

4. Resolution of the questionnaire: 40 minutes. This step was carried out as orig-
inally planned.

5. Reflection, doubts, assignment of tasks: 10 minutes. TOTAL: 2 hours.

Results and limitations: This session highlighted several issues that impacted the
planned activities for our teaching intervention. The classroom projector’s low
resolution made it difficult for the students to play the game together, a key part
of our original plan. A potential solution could have involved replacing the failed
activities with more “analog” ones, such as using consecutive screenshots from
the game to work through a specific situation (like the first mission). This ap-
proach would also encourage a more collective, dialogical, and relaxed learning
experience. Of course, these circumstances were taken into account, and the new
information was applied in subsequent sessions.

3.5.3. Third session: April 28, 2021. Second session of the game and work
with forms

Originally, a new game session was planned where students would take turns
playing while the rest gave instructions. However, instead, I shared the link to the
full game on Steam (which I had purchased) for students to explore independently
if they found it useful. The adapted session plan was as follows:
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First, we discussed the previously assigned video in Russian to assess students’
progress in understanding the game’s lexis, syntax, and administrative register.
Next, students analyzed a profile picture of a Beholder character and then created
their own profiles in groups following that model.

The second activity involved filling out an invitation form for a Russian visa,
with one group member acting as a Russian citizen collecting a foreign friend’s
details. Roles rotated among the students. The session concluded with a review
of the forms and a reflective discussion on the activities and any challenges
encountered.

b) Conducting the session in the classroom
The new activities were adapted to the possibilities provided by the Center, so
their distribution in the study time was carried out as follows:
1. Debate and talk about the video that the students had previously watched:
20 minutes.
2. First activity (based on Beholder materials): 30 minutes.

[68]

. 10-minute break.

4. Second activity (based on materials from the Ministry of Foreign Affairs of
the Russian Federation): 35 minutes.

5. Checking of assignments and final reflection: 15 minutes.

Results and limitations: Thanks to our previous difficult experience during the
second session of the proposed intervention, we were able to rethink the activi-
ties beforehand in order to adapt them to the now known technical and logistical
limitations of the classroom. For this reason, this third session went smoothly and
produced tangible results: satisfactory work with authentic bureaucratic forms
from the Ministry of Foreign Affairs of the Russian Federation.

3.5.4. Fourth session: May 5, 2021. Culmination, review and reflection

a) Original Planning

The session began with an assignment based on a detailed visa application form
from the Russian Ministry of Foreign Affairs. Students were assigned roles as either
consulate officials or visa applicants, requiring them to ask and provide detailed
information. Teachers acted as section chiefs, offering support. Roles rotated until
each student had completed the form. Additionally, a vocabulary review was con-
ducted to assess improved understanding of the words’ contextual use, as their
basic understanding was already solid.
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The last half hour of the class was devoted to a longer reflection exercise about
the difficulties students encountered regarding bureaucratic language, their per-
ception of their own progress, their interest in the intervention, etc. The students
also evaluated themselves according to the common rubric.

b) Conducting the session in the classroom

As predicted, the final work session of our teaching intervention was successful
thanks to its adaptation to the previous conductive activities, modifications in-
cluded. Thus, the structure and arrangement of the final activities in time was
established and realized as follows:

1. Completion of the Russian visa application survey (final team task): 1 hour.
2. 10-minute break.

3. Retake of the vocabulary test: (20 minutes).

4. Reflection, self-evaluation and final assessment: 30 minutes.

Results and limitations: during this session, conversational and textual work was
successfully combined, leading to the completion of the project’s final task. The
session also allowed for self-evaluation and reflection on the basis of the pre-
viously created rubric, as well as student feedback on the game, the sessions and
the teaching intervention itself.

4. Conclusions

At the end of the teaching intervention the results were notably positive. Students
showed significant improvement in vocabulary tests. While the number of rec-
ognized words slightly increased, their sentences better captured the nuances of
the game’s lexicon, and their structures were more accurate, especially for words
encountered during activities like the Beholder script.

In the final group task, students successfully completed it within an hour with
some teacher support, applying strategies and vocabulary learned from the game.
Importantly, their confidence in using Russian improved. Initially hesitant, by the
end of the intervention students felt more capable of handling complex Russian
tasks, like filling out bureaucratic forms, which is a common challenge for learners.

However, some technical issues with classroom equipment and limitations
in the video game (dark color palette, complex fonts, no dubbing) hindered the
process. This highlights the need for educational games specifically designed for
Russian as a foreign language, an area lacking compared to resources for learning
English. This shortage is compounded by traditional, outdated teaching methods
in many Russian-language classrooms.
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ABSTRACT

Our proposal for an academic course concerns geocultural globalization and the as-
sociated flows of ideas, meanings, values and semiotic resources, including languages,
which are manifested in particular configurations of (peri-)urban linguistic landscapes.
Within the course students are engaged in fracing synchronies and diachronies of social
processes underlying linguistic landscapes of their own lived environments. As the main
theoretical-methodological approaches the course integrates linguistic landscape stud-
ies, geosemiotics, sociolinguistics of multilingualism, sociolinguistics of globalization, and
English as a lingua franca. The aims of the course are to enable students to understand
the semiotic processes within the semioscapes of public spaces with which they interact
on a daily basis and, ultimately, fo contribute to the development of critically thinking
and emancipated students.

Keywords: geocultural globalization, linguistic landscape analysis, multilingualism, prag-
matics, walking ethnography

ABSTRAKT

ZROZUMIENIE WIELOJEZYCZNOSCI W ZGLOBALIZOWANYCH
PUBLICZNYCH KRAJOBRAZACH JEZYKOWYCH: PROPOZYCJA KURSU

Artykut prezentuje propozycje kursu akademickiego dotyczgcego globalizaciji geokultu-
rowej i zwigzanych z nig przeptywdw idei, znaczen, wartosci i zasobdw semiotycznych,
w tym jezykdw, ktdre przejawiajq sie w okreslonych konfiguracjach (okoto)miejskich krajo-
brazéw jezykowych. W ramach kursu studenci sg angazowani w §ledzenie synchronii
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i diachronii procesdw spotecznych, lezgcych u podstaw krajobrazéw jezykowych ich
wtasnych §rodowisk. PodejScie teoretyczno-metodologiczne pozwala na infegracje
studiéw nad krajobrazem jezykowym, geosemiotyki, socjolingwistyki wielojezycznosci,
socjolingwistyki globalizacji i jezyka angielskiego jako lingua franca. Celem kursu jest
umozliwienie studentom zrozumienia procesdw semiotycznych zachodzgcych w krajo-
brazach jezykowych (z ktérymi codziennie wchodzqg w interakcje), a w konsekwenciji
przyczynienie sie do rozwoju krytycznie myslgcych i samodzielnych studentow.

Stowa kluczowe: globalizacja geokulturowa, analiza krajobrazu jezykowego, wielo-
jezycznos¢, pragmatyka, etnografia spacerowa

1. Infroduction

When moving across the world’s semiotic landscapes, people perceive them as
snapshots of layered synchronicities, although in fact they are the results of un-
derlying socio-political, cultural, ideological and linguistic processes. Visual land-
scapes of contemporary urban and/or peri-urban (hinterland) spaces are marked
by the operation of geocultural globalization, which manifests itself in the flows
of circulating ideas, meanings and values carried by semiotic resources. Although
concrete patterns of their configurations are always unique, the world’s public plac-
es resemble one another as being the “same”. Apart from their visual resemblance
caused by globally circulating commercial images (logos, trade-marks, products),
some of the most ubiquitous resources are traceable to named languages whose
presence and configurations yield particular regimes of multilingualism, in which
English occupies a prominent place. Linguistic landscapes (LL) thus represent
contemporary, dynamically evolving and highly accessible sources of analytical
data for language researchers, which is demonstrated by the emergence of LL
studies and their establishment as an autonomous branch of sociolinguistics. LLs
can be seen as ready-made test tubes for the observation of semiotic processes in
action within courses of sociolinguistics and English language teaching by offering
a wealth of authentic illustrative material.

The objective of this paper is to present an outline of a sociolinguistics course
which offers an interpretative lens to approach LL data as a specific semiotic layer
of students’ lived environment. By observing their synchronic patterns, students
are invited to do their in-depth study by revealing the underlying intrinsically
diachronic semiotic processes. The theoretical-methodological foundations of this
integrative course combine ethnographic LL studies, geosemiotics, sociolinguistics
of globalization and multilingualism, and English as a lingua franca.
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2. Theoretical-methodological approaches

In the paper, we first sketch out the research fields (Section 2), which we integrate
in our proposal for an academic course (Section 3). Next, we present an example
of students’ research done within the currently taught format of the course (Sec-
tion 4). In the Conclusion we point out the pedagogical potential of LL studies. In
the Conclusion we point out the pedagogical potential of LL studies.

2.1. LL studies and geosemiotics

Both approaches study semiotic landscapes from different yet overlapping per-
spectives. LL was placed onto the map of sociolinguistics by Landry and Bourhis',
who defined it as a study of the “visibility and salience of languages on public
and commercial signs in a given territory or a region””. Their widely quoted list
of items, i.e., “public road signs, advertising billboards, street names, place names,
commercial shop signs, and public signs on government buildings”” set the classic
agenda for LL research. This over time has widened its scope to also include multi-
modal objects such as posters, stickers, banners, neon lights, electronic displays,
touch screens, etc. Accordingly, the range of theories and methods used has also
been broadened. When launching the journal Linguistic Landscape, Shohamy and
Ben-Rafael formulated as the goal of LL studies “to describe and identify systematic
patterns of the presence and absence of languages in public spaces and to under-
stand the motives, pressures, ideologies, reactions and decision making of people

regarding the creation of LL in its varied forms”*

. After the initial period of mostly
quantitative investigations, a shift towards qualitatively oriented research has taken
place, viz. towards a “more mature semiotic approach in which signs themselves
are given greater attention both individually [...] and in combination with each

other”’. In their summary of the current state of LL research, Gorter and Cenoz’

LR Landry, R.Y. Bourhis, Linguistic Landscape and its Ethnolinguistic Vitality: An Empirical Study,
“Journal of Language and Social Psychology” 1997, 16 (1), pp. 23—49.

Ibidem, p. 23.
Ibidem, p. 25.

E. Shohamy, E. Ben-Rafael, Introduction: Linguistic Landscape, a New Journal, “Linguistic Landscape”
2015,1(1/2),p. 1.

J. Blommaert, I. Maly, Ethnographic Linguistic Landscape Analysis and Social Change: A Case Study,
“Tilburg Papers in Culture Studies” 2014, 100, p. 3, [online], https: // pure.uvt.nl/ws/portalfiles/
portal /30402167 / TPCS_100_Blommaert_Maly.pdf [retrieved: 08.08.2024].

D. Gorter, ]. Cenoz, A Panorama of Linguistic Landscape Studies, Bristol, Jackson 2024, p. 12.
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characterize it as a “prospering field” which is innovative in several ways: it adopts
abroad view of the presence of languages in a great variety of signs; it goes beyond
the signs and investigates the processes of their production, i.e., their planning,
production, placement and reception; it studies how languages displayed in LL
“reflect language demographics, functions of use, power dynamics, ideologies,
histories and policies”; and finally, it identifies the influences which control the
content of signage “with the aim of confirming or contesting existing language
practices and hierarchies of prestige”.

Geosemiotics, as a study of “the ways in which the placement of discourse in
the material world produces meanings that derive directly from that placement”’,
overlaps with LL in that it focuses on languages being used “in” certain types of
discourses rather than being read-off from individual signs. The conceptual toolbox
of geosemiotics includes the notions of the indexicality of signs, visual semiotics,
place semiotics, interaction order and types of discourses, and enables researchers
to capture semiotic processes within “semiotic aggregates”.

2.2. Sociolinguistics of mobility and globalization

In the classic conceptualization of sociolinguistics, the relationship between peo-
ple’s mobility and language, which caused public spaces to be “complex multi-
lingual assemblages”®, was recognized as an important correlate of sociolinguistic
phenomena’, although in a static sense in which mobility forms a context of lan-
guage processes. More recently, a more dynamic understanding of this relationship
appeared'’ which “looks at linguistic phenomena from within [the] social, cultural,
political and historical context of which they are part”'". In a qualitative, ethnogra-
phy-informed sociolinguistics, mobility of people is understood as involving “the
mobility of linguistic and sociolinguistic resources [in which] ‘sedentary’ patterns
of language use are complemented by ‘trans-local’ forms of language use [...] the
combination of both often accounts for unexpected sociolinguistic effects”'”. The

R.Scollon, S.W. Scollon, Discourses in Place. Language in the Material World, London-New York
2003, p. 22.
D. Gorter, ]. Cenoz, A Panorama..., p. 14.

W. Labov, The Effect of Social Mobility on Linguistic Behavior, “Sociological Inquiry” 1966, 36 (2),
pp- 186-203.

J. Blommaert, J. Dong, Language and Movement in Space, [in:] The Handbook of Language and Globali-
zation, N. Coupland (ed.), Malden, MA 2010, pp. 366-385.

10

1 Blommaert, The Sociolinguistics of Globalization, Cambridge 2010, p. 3.

12 J. Blommaert, ]. Dong, Language and Movement..., p. 367.
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key concepts are scalarity, orders of indexicality, indexical orders and polycentric-
ity. Scalarity means that sociolinguistic processes take place in both horizontally
and vertically stratified space at local, trans-local and global scale levels. Physical
space is constructed as “social, cultural, political, historical, ideological Time-
13

Space” . Scales are indexically interconnected — acts of communication occurring
at a lower scale-level point to meanings, norms and expectations located at a higher
scale-level in the form of ‘centres’ of authority. Indexicality involves, first, indexical
orders which emerge when social meanings are created in repeated situations in
which they stabilize into recurring practices, and second, orders of indexicality,
viz. functioning of indexical orders within stratified semiotic regimes and yielding
different patterns of the distribution of authority and power. Mobility of people
is thus mobility across different orders of indexicality in which people orientate
to different centres of authority, which makes “every environment [...] almost by
definition polycentric”*. Finally, within the sociolinguistics of globalization it is not
the entirety of languages which are distributed across horizontal spaces, but rather
mobile semiotic resources which are deployed vertically on particular scale-levels.

2.3. Multilingualism and globalization

Our approach to multilingualism departs from its classic understanding as a sum
of conventionally defined languages within a territory which presupposes the
existence of language as a bounded entity. It rather employs the understanding
of globalization in which “semiotic resources” circulate in the world and which
include “accents, language varieties, registers, genres, modalities, [...] ways of
using language in particular communicative settings”'”. This understanding makes
multilingualism a continuum rather than a sum of discrete entities which is the
world’s norm (cf. the social approach to multilingualism'®).

Related to Blommaert’s'” scalarity is de Swaan’s'® theory of the global lan-
guage system which presents a hierarchy of the world’s languages: a) peripheral /
minority languages which are typically spoken and have not been standardized,

they may be under the threat of extinction because of the pressure to use; b) cen-

By Lefebvre, Key Writings, New York 2003; J. Blommaert, The Sociolinguistics of Globalization, Cam-
bridge 2010, p. 34.

J. Blommaert, The Sociolinguistics..., p. 40.

Ibidem, p. 102.

J.J. Weber, K. Horner, Introducing Multilingualism, London—New York 2012.

J. Blommaert, The Sociolinguistics...

A. de Swaan, Words of the World: the Global Language System, Cambridge 2001.
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tral languages, which are standardized and are used as official languages in given
territories, c) supercentral languages which are used as the world’s lingua francas,
and, d) hypercentral languages, currently served only by English.

The scalarity of social processes forms the core of Wallerstein’s"’ World-Sys-
tem Analysis within which acts of communication occur in a socially constructed
TimeSpace: those at a lower scale-level immediately point to meanings (norms,
expectations) located at a higher scale-level. Moving across scale-levels thus in-
volves invocation of social order, which can also be used as a means of control.

2.4. English as a lingua franca

The massive global spread of English has initiated many attempts to conceptual-
ize it. The proliferation of denotative labels (global, international, literate, general,
world and lingua franca) are explained by Erling® as a “response to postcolonial
ambiguity about the spread of English and a desire to shape a new ideology for
English language teaching (ELT) which more accurately reflects the global nature
of the language and its diverse uses and users”. We focus here only on English
as a lingua franca (ELF), which approaches “English” as a language of choice be-
tween speakers of post-colonial (expanding circle) Englishes who have different
first languages. Since they do not form stable communities, the emergence of
its homogeneous varieties in a traditional sense is ruled out. However, the fact
that these speakers transfer the features of their first languages into their use of
English in similar ways has led to the proposal of the notion of similect’'. ELF
research focuses on the description of ELF features that enable ELF speakers
to communicate (un)successfully and includes Jenkins'? lingua franca core and
Seidlhofer’s™ list of ELF lexico-grammatical features. Pragmatic researchers study
ELF speakers’ effort to accommodate each other; in fact, Mollin suggests that
“what unifies lingua franca speech is communication strategies rather than the
result of any structural convergence”*'. The ELF position resonates with Cana-

19" 1. Wallerstein, World-Systems Analysis: An Introduction, Durham NC 2004.

0 gy Erling, The Many Names of English, “English Today” 2005, 21 (1), pp. 40-44.

2L A.Mauranen, Exploring ELF: Academic English Shaped by Non-Native Speakers, Cambridge 2012.

22 1 Jenkins, The Phonology of English as an International Language: New Models, New Norms, New Goals,

Oxford 2000.

2 B.Seidlhofer, Research Perspectives on Teaching English as a Lingua Franca, “Annual Review of Ap-

plied Linguistics” 2004, 24, pp. 209-239.

2 5 Mollin, English as a Lingua Franca: A New Variety in the New Expanding Circle?, “Nordic Journal

of English Studies” 2006, 5 (2), p. 45.
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garajah’s” understanding of “English” in globalization as “constantly brought
into being in each context of communication””’; as a product of a local social
action, Lingua Franca English has not been distributed from a ‘centre’ but “has
always been local””.

Apart from these approaches, the course benefits from also including language
ideologies, i.e., people’s systems of beliefs about language, attitudes, norms and
values to which they orientate, and interpersonal pragmatics, which studies how
different actors in LL manage the fulfillment of their illocutionary and social goals

in a socially appropriate, i.e., acceptable way.

3. Course objectives and learning outcomes

The objective of the course is to study, analyse and interpret multilingualism in the
LL of students’ lived environment with the following learning outcomes:

a) students will have acquired the ability to find, process and use information in the
field of multilingualism and LL research and relate it to other fields of study
(sociolinguistics, geosemiotics, pragmalinguistics). They will understand the
key concepts, methods, tools and procedures of collection and analysis of LL
data;

b) students will be able to identify the semiotic, sociolinguistic and pragmalin-
guistic aspects of LL signage, describe them and explain their functioning.
By applying methods and procedures in solving new tasks identified in
their own LL they will be in a position to contribute to the development of
the field;

c) students will be able to apply the acquired knowledge and skills in the analysis
of data from their own communicative practices. They will be able to design
a project in which they analyze and interpret multilingual regimes of LL based
on their own choice. At the end of the course, they will present the project
for critical discussion. They will be able to use the knowledge and skills in
critical evaluations of the use of semiotic resources in different LLs of the
contemporary globalized world.

B Canagarajah, The Ecology of Global English, “International Multilingual Research Journal” 2007,
1(2), p- 91; A. Pennycook, Language as a Local Practice, London-New York 2010, p. 85.
% g, Canagarajah, The Ecology..., pp. 89-100.

A Pennycook, Language..., p. 84.
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3.1. Course design and methodology

The course is nested within that transdisciplinary area of contemporary social scienc-
es which uses concepts, models, theories, methods and procedures established in
them. The course has a parallel theoretical and empirical component: it begins with
initial data collection, continues with its detailed multi-aspect study, analysis and in-
terpretation, and ends with a student’s own project preparation and its presentation.

3.2. Proposed course timeline

Week 1 » Topic: Field trip 1, introduction, initial data collection
Activities: students get instructions on the goals and learning outcomes; students
take a walk in a designated area of the city and as pedestrians/observers take
photographs of “linguistic signs”; they build a corpus of raw LL data following
the principles established within the overall LL approach

Week 2-9 » Topic: In-class study of the data corpus
Activities
— students build the theoretical-methodological framework for the analysis of
the dataset by studying LL literature (outlined in section 2) and identifying
relevant themes
— students apply the theories on the corpus by
« sorting the data into categories using the method of content analysis within
a combined quantitative and qualitative research framework
+ identifying themes to focus on in an in-depth study
+ analysing the data — finding the recurrent patterns
- interpreting the data — finding causes for these patterns

The analysis focuses on selected aspects of LL signage:
+ quantitative analysis — the number of signs in their categories
+ qualitative/ethnographic analysis — social meanings of signs
* semiotic processes:
- signs and participants — authors/producers, receivers/addresses
- signs and other signs in semiotic aggregates (interdiscursive dialogicality)
o direction of flow of signs:
» top down/ official or bottom up /non-official
o type of semiotic space:
» frontstage/public vs. backstage/private
» exhibit/display, passage, special use, secure, other
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o type of discourse:
» regulatory, infrastructural, commercial, transgressive
o emplacement of signs:
» decontextualized, situated /exophoric, transgressive, denied
o systems of the structure of individual signs:
» text vector, indexicality, construction, code preference (including multi-
lingualism)
o manifestation of language ideologies
o inscription — fonts/letter form, materiality, layering, state changes
o presence of “English”
» type of semiotic space, type of discourse/domain
» indexical/instructional / operational vs. symbolic
» normativity /variety — native, non-native, Standard English, ELF

Week 10 » Topic: Field trip 2 - refining the corpus

Activities: Students take a field trip to the same LL and collect data focusing on
particular types of data given by the theme they have selected; from the corpus
they build a sample for a focused analysis.

Week 11-12 » Topic: In-class study, analysis and interpretation of the
sample of data

Activities: Students describe, analyse and interpret data from the refined corpus.

They approach producers and receivers of signage and explore their reactions to it.

Week 13 » Topic: Project preparation and presentation
Activities: Students present their projects for group discussion; format: poster.

In principle, the course follows the “triadic approach” of learning activities
by students who are engaged in three activities: “I observe”, by obtaining signs
during field trips and categorizing them; “I think”, by reflecting (as observers) and
analysing signs using the given approaches; and “what they think”, by accessing
the reactions of the actors (producers and receivers) of the signage™.

The overall evaluation of students’ performance combines assessment of
a) their participatory attendance, which includes their engagement in the dis-
cussion of research articles; b) their participation in the group research project;
c) presentation of results in the form of a poster.

2 D. Malinowski, Opening Spaces of Learning in the Linguistic Landscape, “Linguistic Landscape” 2015,

1(1), pp. 95-113.
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4. Students’ analysis of banal cosmopolitanism (a seminar project)

Within the currently taught format of the course, students” were involved in
a project within which they studied the LL of Hlavnd ulica, the main street
of the city of PreSov, Slovakia, within which they focused on the presence of
“banal cosmopolitanism”*. From the collection of raw photographic data they
assembled a sample of 26 photographs which they used to illustrate the pres-
ence of “globalese”. As a specific register, globalese indexes spaces as “global”,
and which includes various semiotic resources, such as combinations of new
letterforms, punctuation marks, diacritics and tittles (see a slide from students’
presentation in Fig. 1) which create “novel, foreignized, visual-linguistic forms
increasingly detached from their ‘original’ ethno-national languages””'. They
summarized the results of their analysis by stating that banal cosmopolitanism
in PreSov’s main street is primarily of a commercial nature and mainly utilizes
the semiotic resources attributable to several named languages, most notably
English. They interpreted this as the result of the connotative meanings as-
sociated with these respective languages on the part of actors of the LL, such
as commercialism, globalization, capitalism, modernity (English), authority,
tradition, religion, law, medicine (Latin), passion, creativity, beauty (Italian),
elegance, sophistication, romance, luxury (French), and quality, functionality,
reliability and efficiency (German). On the quantitative side, they state that the
most widespread mark of banal cosmopolitanism is the mixing of English and
Slovak semiotic resources in signs (35%), followed by mixing the resources of
Slovak and other foreign languages (19%), and English-only signs (19%). They
contextualize their research within the LL studies by referring to Gorter and
Cenoz’s” claim that the “central shopping streets around the world start to be-
come more similar due to the presence of many global brand names and the use
of English slogans, chunks and words. In that sense local shops and their signs
give more local identity and flavor to neighborhoods”. In fact, by identifying the

2 q wish to express my gratitude to the students Andrea Gajdosovd, Soria Halkova, Maryna Hartavel,

Pavel Poprik and Sotia Trudic¢ovd, whose participation in the course taught in the Fall semester
2023/24 has resulted in our deeper understanding of the social processes leading to the current
state of the semioscape. They are given credit for the photographs and the analytical remarks
used in this paper.

A.Jaworski, Globalese: A New Visual-Linguistic Register, “Social Semiotics” 2015, 25 (2), pp. 217-235.
A.Jaworski, Globalese..., p. 217.

30
31

32 D.Gorter, J. Cenoz, Translanguaging and Linguistic Landscapes, “Linguistic Landscape” 2015, 1

(1/2), p. 70.
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unique patterns of the merging of the global and the local (cf. translocalization™)

students have contributed to one of the lines of LL research.

Tittle

o the replacement of the tittle dot with
another abstract symbol may add
appealingness, prominence, distinction,
glamour, attractivness, or humour to the
brand name

o4 in 26 banal cosmopolitanism signs have
a modified tittle (15%)

cestovnd agentira

Figure 1. Tittle within “banal cosmopolitanism” in PreSov’s Hlavna ulica

5. Conclusion - potential of LL studies for language pedagogy

Ever since LL studies established themselves on the map of transdisciplinary
social scientific research their enormous pedagogical potential has been utilized
in two ways: as a pedagogical tool in language teaching and learning, and as
a study of the “schoolscape”, i.e., signage displayed in school settings™. First,
as an innovative research area it offers itself for academic purposes by being
integrated into curricula within sociolinguistics, applied linguistics and second
language acquisition with the assumption that, as a source of authentic contex-
tualized language input, it fosters multilingual and pragmatic competence, and
(multimodal) literacy skills”. Resulting from this incorporation is the rise in the
number of seminar papers and projects, and master’s and doctoral theses written

3 ] Blommaert, The Sociolinguistics...
3 p, Gorter, J.Cenoz, A Panorama...

% 7. Cenoz, D. Gorter, Linguistic Landscape as an Additional Source of Input in Second Language
Acquisition, “International Review of Applied Linguistics in Language Teaching” 2008, 46 (3),
pp. 257-276.



80 MILAN FERENCIK

on the subjects from the field. The results of students’ original projects presented
in the present paper document the potential for students to learn about the social
environment with which they interact on a daily basis. Outside their classrooms,
students are exposed to the multilingual content the world’s globalized LLs and
are engaged in acts of informal learning which is unplanned and unintended
(incidental learning™). The data they encounter may be brought to their class-
rooms and become content for formal learning. Apart from learning languages,
students can learn a lot about the socio-political, historical and ideological issues
forming the background for the presence of languages, including the functioning
of English on the world’s sociolinguistic scales, its variability, centres of its norma-
tivity, but also the power and inequality which it engenders. It appears that the
large potential of LL input for language teaching, facilitated by the accessible and
ubigitous technology and the possibilities of storing and sharing it, will continue
to be one of the leading innovations in language pedagogy. The proposed out-
line of the course in the present paper is intended to be a contribution to further
the development of this trend.
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NCKYCCTBEHHbIA UHTEAAEKT
N OUEHKA NMUCbMEHHbBIX PABOT CTY AEHTOB

ABSTRAKT

SZTUCZNA INTELIGENCJA A OCENIANIE PRAC PISEMNYCH UCZNIOW

Temat sztucznej inteligencii przykut ostatnio uwage opinii publicznej. Byé moze po raz
pierwszy w historii Swiata wiadomosci od firm technologicznych wykraczaojg poza branze
komputerowq i powodujqg tak gorgce dyskusje we wszystkich sferach zycia, zwtaszcza
w tych, ktére opiergjq sie gtdwnie na aktywnosci intelektualnej. Nowe technologie cie-
szq sie szczegdlnym zainteresowaniem w dziedzinie edukacji. Celem artykutu jest prze-
glad teoretycznych i praktycznych zagadnien zwigzanych z wykorzystaniem sztucznej
inteligenciji w obszarze szkolnictwa wyzszego na kierunkach humanistycznych, w szcze-
gdlinodci w ksztatceniu filologicznym i nauczaniu jezykdw obcych. Rozwazamy historie
pojawienia sie terminu sztuczna infeligencja, zagadnienia praktycznego zastosowania
generatywnej sztucznej inteligencji w edukacii, problem podatnosci na wykorzystywanie
sztucznej inteligenciji w obszarze szkolnictwa wyzszego, w szczegdlnosci nauk humani-
stycznych, w procesie przygotowywania i sprawdzania prac pisemnych ucznidw, a takze
ptyngcych z tego zagrozen, proponujemy ponadto podjecie konkretnych krokdw w celu
przezwyciezenia tego ryzyka.

Stowa kluczowe: sztuczna inteligencja, szkolnictwo wyzsze, zadania pisemne, genera-
tywna Al, system oceniania, praktyka oceniania bez oceniania
ABSTRACT

ARTIFICIAL INTELLIGENCE AND GRADING STUDENTS” WRITTEN WORK

The topic of artificial intelligence has captured public attention recently. Perhaps for the
first time in world history, news from technology companies goes beyond the computer
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business and causes vivid discussions in all spheres of intellectual life. In our case, the field
of education is in the area of this interest and, probably, vulnerable to new technologies.
The purpose of this article is to review theoretical and practical issues related to the use
of artificial intelligence in the field of higher education in the humanities, in particular in
philological education and second language acquisition. We consider the origins of the
term “artificial intelligence”, issues of the practical application of generative Al in the field
of education, and the problem of the risks and vulnerabilities of using Al in the field of
higher education in the humanities, in particular, the problem of organising and grading
written work. We also propose specific steps to overcome these risks.

Keywords: arfificial intelligence, higher education, written tasks, generative Al, grading
system, assessment practice of ungrading

MBbI cTaAKMBaeMCsI C MICKYCCTBEeHHBIM MHTeAAeKTOM (paree — M) B moBceAHEBHOM
XXM3HM AOBOABHO YaCTO U AOBOABHO AQBHO, HO He BCeTAA 3HaeM 06 STOM MAM IIPOCTO
He obpallaeM Ha 5TO BHMMaHMe. YBepeHa, YTO BCceM 3HaKOMBI IIPOrpaMMbI, TO3BO-
ASIIOILIVIE BBIOMPATH CAEAYIOIee CAOBO NPy Habope TeKCTa B IIOMCKOBOM CTPOKe
KOMIIBIOTEpHOTO 6pay3epa MAM B YaTaxX TeAedpOHa, 9aT-60ThI M OIPOCHMUKM Ha
MapKeTMHTOBBIX CTPaHMIIaX VAU B CAYXKbaX MOAAEPKKI Pa3AMIHbBIX CEPBUCHBIX
xommarmii. Kpome Toro, MHOTMe KOMIIbIOTepPHBIE UI'PhI MPVMEHSIIOT IPMHIIUITbI
pabotsr TH: «1crioAb3y st aATOPUTMBI MCKYCCTBEHHOTO MHTEAAEKTa, Pa3paboTumKu
WP MOTYT CO3AaBaTh 3aXBaThIBAOIINE MUPbI, AVHAMIUHBIN UTPOBOV IIPOLIeCC
VI TIepCOHAAV3MPOBAHHbI OTTBIT, KOTOPHII OUapOBbIBaeT UTPOKOB» . B HacTosIee
BpeMsl MbI IIPOXKMBaeM HaCTOSIIINI «6yM» MHTepeca KO BCeMy, UTO CBSI3aHO C pas-
paborkamm TexHOAOTVII Ha 6a3e MH. U cettuac STMM BOITpOCAMI MHTEPECYIOTCSI
IPaKTUIECKN BCe, a He TOABKO CIEIMaANCTBI y3Koro mpodpmast. Iloxanyii, BiepBbie
HOBOCTH, KOTOpbIe paHee He BHIXOAMAM 3a Tipeaeabl MT-coobiecTsa, 3axBaTuan
ob1IecTBeHHOE BHMMaHMe Tak IMPpoKo. OcobeHHO aKTyaAbHa 5Ta OTpacAb KOM-
MIBIOTEPHBIX TEXHOAOTMI cTaAa B MOMeHT 3arrycka ChatGPT xommanmeit OpenAl,
TO €CTh OKOAO 2-3 AeT Ha3aA, a HOBbIII BUTOK MHTepeca BbI3BaA 3amyck ChatGPT-4
B 2023 roay. He cayualiHO cocTaBUTeAM TOAKOBOTO CAOBAPsI aHTAMIACKOTO sI3bIKa
Collins English Dictionary sei6paan «Al» caoBom 2023 roaa”.

1 o ~
HH 6 M06unbHbIX UPAX: PeBOLIOYUOHHYIT ONblm U YayuuieHue 83aumodeticmeis, 13.06.2023,

[ornaiH], https: // playablefactory.com/ru/ai-in-mobile-gaming-revolutionizing-experiences-
and-enhancing-interactions [aocTym 29.06.2024].

2 Collins Dictionary nasean ciosom 2023 200a «uckyccmeeHHulil unmennekn», RBC, 2023, [oHAaiH],

https: /www.rbc.ru/society /01/11/2023/654218059a794750858ba7a6 [aocTym 29.06.2024].
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INostBAeHMe 1 6ypHOe pasButye K BpI3BaAO M3MEHEHNS U1 B 3aKOHOAATEABHO
cpepe. B PO B 2019 roay mpuHAT 3ak0H «O pasBUTUM VICKYCCTBEHHOTO MHTEA-
AeKTa», B TOM e roAy paspaborana HammonaabHast cTparernus passutust MM Ha
nepuoA A0 2030 roaa, BHeceHbI m3MeHeHus1 B nporpammy «Lludpposast skoHOMIKA»,
a caM IPOeKT «MICKyCCTBEHHBII MHTEAAEKT» TIePeBeAeH B CTAaTyC (peAeparbHOTO .
doxyc MHTepeca 5TMX IPOEKTOB — B MHBecTUpoBaHVM B cdpepy MM anst ee ranb-
HeIIIero yCIemrHoro passuTus. EBpomelickmit mapaaMeHT 06paTUACS He K 5KO-
HOMMUECKOMY, a K IIPaBOBOMY yperyanposanuio paborsr MH: B mae 2023 roaa
B EBpomapAaMeHT BHeceH 3aKOHONPOEKT oA HasBaHmeM Al Act, B moHe 3a Hero
IIPOTOAOCOBAAM ACTIYTAThI, @ B AeKabpe OBIAY COrAaCOBAHbI TAABHbBIE TIOAOXKEHNS
3aKkoHa’. CTIpaBeAAMBOCTY PAAV CAEAYET CKa3aTh, UTO AAHHBII 3aKOHOMPOEKT
paspabarbiBaacs EBponapaamenTom c 2021 roaa, a caM 3aKOH IIO IIAAHY AOAKEH
HavaTh MOAHOLIEHHO MPUMEHSIThCS He paHee 2025 roaa.

ChaeayeT OTMETUTD TEPMUHOAOTMUECKYIO Pa3HUILy IOHSITHIA, KOTOpPbIe MbI IC-
MOAB3yeM. B moBce AHEBHOM peun Mbl IIPMMEHSIEM CAOBO UHIMELIEKN KaK CMHOHMM
CYLIECTBUTEABHBIM HOHAMuUe, paccydok. [Toa MHTEAAEKTOM MbI IOApa3yMeBaeM
MBICAUTEABHbIE CIOCOBHOCTH YeAOBEKa, a3y M, yPOBeHb yMCTBEHHOTO Pa3BUTHSI -
Cy1iecTByeT TOUKa 3peHMsl, COTAACHO KOTOPOM MHTEAAEKT MOXET OBITh TOABKO
6uorormueckum dpeHoMeHOM . ABTOPOM TIOHSITHSI UCKYCCIMBeHHbLI UHIMELIeKIN
siBASIETCST AXKOH MakKapTHI , aMepUKaHCKMit MHE(OPMATHUK, OCHOBOTIOAOXKHIK
¢ yHKIMOHAABHOTO ITPOrPaMMMpPOBaHMsI, Aaypeat pemun ThlopyHTa — OAHOM 13
CaMBIX IIPECTVIKHBIX B 0OAACTY BBICOKMX TEXHOAOIMIL I'0BOPS 06 MCKyCCTBEHHOM
VMHTeAAEKTe, MbI IMeeM B BVYAY CBOVICTBO MHTEAAEKTYaAbHbIX CCTEM BBIIIOAHSITh
TBOpYecKye (pyHKIMI, KOTOpble TPAAMIIVIOHHO CUMTAIOTCSI IPePOraTiBOiL YeAOBe-
ka. To ecTb, B AFO6OM CAyYae, MbI TOBOPYM O KOMITBIOT@PHOM TeXHOAOTMM, KOTO-
pasi mo3BOAsIET POTPaMMaM M CHCTeMaM «AyMaTh» U «AeAaTh BBIBOABI», KaK 3TO
AeAaroT Afoan. MM ncrioab3yeT aATOpUTMBI, MaTeMaTIIeckKyie MOAEAN 1 HabOpbl
AQHHBIX AASI TOTO, YTOOBI «YUUTBCS» U «IIPVHUMATh PelIeHNs» Ha OCHOBE STUX

Yxas Ipesudenma PO om 10 okmabpg 2019 2. Ne 490 «O passumui UCKYCCIMBEHHO20 UHIMELIeK-
ma & Poccuiickoti dedepayuu» (c usmeHeHuamu u donoaHenugmi), [oEAaiH], https: //base.garant.
ru/72838946/ [aocrym 29.06.2024].

Artificial Intelligence Act: Meps Adopt Landmark Law, 2004, [orAaitH], https: / www.europarl.europa.
eu/news/en/press-room/20240308IPR19015/ artificial-intelligence-act-meps-adopt-landmark-
law [aocTym 29.06.2024].

borvuoii moakoeuii cnosape pycckoeo g3vika, C.A. KysHeros (pea.), Caukr-Iletep6ypr 2000.

A.3napio, Hckyccmeennuoril unmennexm, Mocksa 1985.

J. McCarthy, What Is Artificial Intelligence?, Stanford 2007, [online], https: //www-formal.stanford.
edu/jmc/whatisai.pdf [aocTym 29.06.2024].
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AaHHBIX. MIcKycCTBeHHbIV MHTEAAEKT He SIBASIETCSI 3aMEeHUTEeAeM YeAOBeUeCkoro
VHTEAAEKTa, 5TO, CKOPee, ero «yMHBI TIOMOIITHIK»".

Hananrune Takoro «yMHOTr0 IIOMOIITHMKA» MMeeT MacCy IIpeMMYILecTB, Halpu-
Mep: BBICOKAsI CKOPOCTb ¥ TOYHOCTD OOpabOTKI AQHHBIX, aBTOMATU3ALVST PYTUH-
HBIX 3aAaY, YAyUIlIeHNe KaueCTBa IpUHMMaeMbIX pelenmt. FIH 6s1cTpo obpaba-
TBIBaeT OIPOMHbIE 06BEMbI AAHHBIX M BBISIBASIET CKPBIThIE 3aKOHOMEPHOCTH, UTO
MOJXeT IPUBECTU K 60Aee TOUHBIM pesyabTaTaM. Kpome Toro, MU BoimoaHseT
3aAaunt, KOTOpble TPeOYIOT MHOTOUVICAEHHBIX M OAHOTUITHBIX AMICTBII, UTO IIO3BO-
AsIET COKPATUTD BpeMsl ¥ yAYUIINTb 3¢ppeKTMBHOCTD HayIHOM paboTsl. Hoselmme
TEeXHOAOIMM TaK>Ke TIOMOTafoT B IPMHSITVM PelleHNii C MICIOAb30BaHMeM AAHHBIX,
KOTOpBIe ObIAU paHee HeAOCTYIIHBI, UTO MOXKET IIPUBECTY K AYUIIMM Pe3yAbTaTaM
B 6M3HeCe, HayKe, MeAMIIMHe 1 obpasoBarym. Takum 06pa3oM, CAeAYeT OTMETUTD
6oapmmon notermmas MU mo yayuirerno XnsHm.

OaHaxo, Ipy UCIOAb30BaHMM HOBBIX TEXHOAOTMI BO3MOXKHBI U OIIPeAeAeHHbIe
pucku. OAHMM U3 TAaBHBIX HepocTaTkoB M cunTaeTcss HeAOCTaTOK SMOIMO-
HAABHOTO MHTEAAEKTA, TO €CTh CIIOCOOHOCTY pacloO3HaBaTh SMOLV, IOHNMATh
HaMepeHMs! cobeceAHMKa, eT0 MOTUBALMIO 1 XeAaHus. MM He mposiBAsieT sMo-
LIVJ1, UTO B HEKOTOPBIX CAYYasIX MOXeT OBITh MPOOAEMOIL BO B3aMIMOAEMCTBII
¢ aoapMu. Kpome Toro, U tpebyeT 60ABIIOrO KOAMUECTBA AAHHBIX AASI 06y de-
HMSI ¥l HACTPOMKM CBOMX aATOPUTMOB, UTO BbI3bIBaeT 3aTPyAHEHNS, €CAM AAHHBIX
HeAOCTaTo4YHO. OduepeAHOM IIPOOAEMOI] SIBASIETCST HECOBEPIIIEHCTBO aATOPUTMOB.
Anropurmbel MM MOTyT coaep XaTh OIIMOKY ¥ HETOYHOCTY, UTO MOKET IIPUBECTI
K HeXXeAaTeAbHBbIM pe3yAbTaTaM. Mcroab3osanme M MoXeT mpuBecTy K pucKam
6e30I1acHOCTH ¥ HapyIIeHNIO KOH(PMASHIMAABHOCTY AQHHBIX, €CAY He IIpe ATIPYHN-
MaIOTCsI COOTBETCTBYIOIINEe MephbI 3amThl. Ho MakcuMaabHOe 6€CIIOKOMCTBO BbI-
3bIBaeT BOMPOC BO3MOXXHOCTM 3aMeHbI AIOAEM Ha ONTPeAeAeHHbBIX CIIeMaAbHOCTSIX.
B HexoTophIx caydasix M criocobeH 3aMeHNTD paboTy, KOTOPYIO BBIIOAHSIOT
AFOAV, YTO MO>KET IPUBECTH K IIOTepe paboumx MeCT ¥ APYTMM COLMAABHBIM IIPO-
baemam. B cayuae ¢ MMM B 30He ysI3BMMOCTY HAXOASITCSI HE TOABKO MeXaHMYeCKe
dyHKLII, HO U CIIelMaABHOCTH, OTHOCSIIIINECS] K MHTEAAeKTYaAbHOM ¥ TBOPUECKOM
AesITEABHOCTU YenoBeka. [Tpodreccnst mpemoaaBaTeas:, 6e3yCAOBHO, HAXOAUTCSI
B JIX UVICAE.

B cdpepe opranmsaim o6yueHnst 1, B YaCTHOCTY, B 0OAACTHM BBICIIETO Obpa-
soBarms MM MoxeT 6b1Th 3¢ peKTMBHBIM TOMOIIHMKOM. FIMeHHO ¢ moMoIIbo
WU moxeT ObITh OpTaHM30BaHa paboTa BUPTYaAbHBIX KAMITyCOB YHUBEPCUTETOB

8 . Mopocees, CunvHblil UcKyccmeeHHbill uHmenneKm: auuHocno uau areopumm?, 2019, [online],
https://te-st.org/2019/12/04/strong-artificial-intelligence-personality-or-algorithm [aocTym
29.06.2024].
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(Tax Ha3bIBaeMbIN «yMHBIN KaMITyc»). Takske BO3MOXHA OpraHM3amys pa3ANIHbBIX
IIPOrpaMM ITOMOILM CTYA€HTaM B BYAe IIepCOHAAM3MPOBAHHOTO (KOTAd yuebHbIN
IpolLIecc ONTVMI3MPOBAH IIOA KaXKAOTO yUaIllerocsT), aAaIlITMBHOTO (KOTAa IIporpaM-
Ma IIO3BOASIET BUAETD YCIIEXV ¥ TPYAHOCTH KaXKAOTO CTYAEHTa) Y1 MHTePBAABHOTO
0byueHNs (mporpaMma 3aaaeT MHTEPBAABI IIOBTOPEHISI C yIeTOM IIporpecca Kaxx-
AOTO CTYA€HTa), OpraHM3alysi aBTOMaTNIeCKOTO OLIeHMBAHNSI, CO3AAHVIE Y aHAAN3
YMHBIX OIPOCHMKOB ¥ MHOTOE APYTOe" .

T'enepaTtusnbit MM MoXXeT MOMOYB ITperoAaBaTeAIO B IOATOTOBKE KOHKpPeT-
HBIX 3aAaHVMIL M IIEABIX KYPCOB, aBTOMATV3UPYS M ObAerdasi pyTHHHbBIE 3aAaum
VI OAHOBPEMEHHO MPUBHOCSI B TOTOBbIE 3aAaHISI SAeMEHT TBopuecTBa. Ecau roBo-
PUTH O TyMaHUTapPHOM O0Opa30BaHNM I, B YaCTHOCTH, O IIPerioAaBaHMUY MHOCTPaH-
HBIX $SI3bIKOB, IIperioAaBaTeASM-IIPaKTIKaM BaXKHa OIOpa, C OAHOM CTOPOHBI, Ha
TEKCT, ¥, C ApYTOV CTOPOHBI, Ha M306pakerye. B sux obaactsx M MmoxeT 6bITh
3¢ peKTUBHBIM IOMOIIHMKOM 1 OLIOPOIL IIpernoAaBaTeAsi. AAs Mpeobpa3oBaHms
«TEeKCT B TEKCT» MOTYT OBITH MICTIOAB30BaHBI reHepaTvBHble cucteMbl MU, Taxkne
xax: GPT-3, LaMDA, LLaMA, BLOOM, GPT-4 u apyrue. OHu ciocobHs! K 06pa-
6OTKe eCTeCTBEHHOTI'O SI3bIKa, MAILIHHOMY ITePEBOAY M FeHepaLiyl eCTECTBEHHOTO
sI3bIKa VI MOTYT YICTIOAB30BaThCSI B KaUeCcTBe 6a30BbIX MOAEAEN AASI ADYTHX 3aAad.
CosznaHne ympaXHeHWIT Ha 3aAaHHYIO TeMy (TpaMMaTMKa, A€KCUKa, IIePeBOA),
reHepalys TEKCTOB 3aAaHHOM IIPOTSIKEHHOCTY, CAOXKHOCTH, AEKCUIECKON VA
IrpaMMaTHNIeCKO HallIOAHEHHOCT HMKOTAQ eIlle He OBIAM TaKMMM IIPOCThIMI
¥ GBICTPBIMI, @ 3TO, B CBOIO OUepeAb, 3HAUNTEABHO 5KOHOMMUT BpeMSI M TPYA IIpe-
noaasaTteast. [Tpyu o6ydeHny MHOCTpaHHBIM SI3bIKaM O0COOEHHO 3(pPeKTUBHBIM
CPeACTBOM MOKET OBITh OIIOpa Ha M3006pa’keHne, M1 B 5TOM CAydae IIPeIIoAaBATEAID
MOT'YT IIOMOYb CMCTeMbl TeHepaTusHOro M1, o6ydeHHbIe Ha Habopax M3obpaxe-
HII C TEKCTOBBIMM TIOATIMCSIMY, TakMe Kak: Imagen, DALL-E, Midjourney, Stable
Diffusion n apyrue. OHM 06bIYHO MCIIOAB3YIOTCSI AASI IPeobpa3oBaHMsI TEKCTa
B M306pa’keHne U MOTYT CAYXXUTb OIOPOI AASI CO3AQHVST HATASIAHOTO MaTepya-
Aa 3aAaHHOV TEMATUKY U CTUAUCTUKYL. LI306paskeHnst MOT'yT ObITh CTUAM30BAHBI
B COOTBETCTBMM C KOHKPETHBIMI IIEASIMI M 3aAadaMy 0Oy JeHMsI, BO3PacTHOM VA
npodrecCrOHAABHOM OPYEHTUPOBAHHOCTEIO CTY A€HTOB.

Cy1ecTBYIOT reHepaTuBHble cucTeMbl 1, nocTpoeHHble 1 06yYeHHbIe Ha He-
CKOABKIMX TMIIaX AAHHBIX, Kak, Harpymep, Chat GPT-4, KoTopblii IpMHMMAaeT BBOA
KakK TeKCTa, Tak U n3obpaxxermst. Co3paHHbI KoMmaamer OpenAl, sToT oHAaMH-
-CepPBNC CYLLIECTBYET B IIAATHOM (II0 IIOATIICKe) ¥ 6eCTIIAATHO BEPCUI M1 BBITASIAUT
KaK 4aT-60T, C KOTOPBIM YAOOHO paboTaTh, O6IIASICh Yepe3 AMaAOTOBOE OKHO.

Generative Al in Education, 2023, [online], https://www.brightapps.ai/ru/generative-ai-
in-education [aocTym 29.06.2024].
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Komnasms-mponsBoanTeAs obelraer, 9To CKOPO ¥ TOAb30BaTeAel C TIOATIVICKOM
ChatGPT Plus mosiBUTCS BO3MOXHOCTB co3aaBath cobersernbie GPT'. TTpuuem
3HaTbh IIPOrpaMMIPOBaHIe AASI 5TOTO Oy AeT HeobsI3aTeAbHO: «areHT» 6yAeT HacTpa-
MBATLCS B AMIAAOTe, KaK Py O6bIYHOM paboTe ¢ yaT-60TOM. MOAEAD caMa CMOXKeT
TeHepUpPOBaTh AAsI CeOsT Ha3BaHMe VM AOTOTHII, a CO3AaTeAb «areHTa», B HallleM
cAydae, TIperioAaBaTeAb, CMOXET 3arPy3UTh B MOAeAb AOTIOAHUTEAbHbIE 3HAHMSI ITO
KOHKPETHOJ TeMaTyKe (HaIlpyMep, KypcC AeKINI 10 olpeAeAeHHOM TeMe). Takmm
obpasom, MMM mocTeneHHO CTaHOBUTCS TOCTOSIHHBIM CITy THMKOM ¥ TIOMOIITHMKOM
IperoAaBaTeAs Kak IIpM opraHM3almy yuebHOro rmpolecca, Tak 1 Ipu Beibope
Y aAanTaLyy CAaMIX MaTepMaAOB Kypca.

B 06y4eHym pa3sHbIM BMAAM PEUEBOI AeSITEABHOCTY OOy JeHe TIMIChMY 3aHM-
MaeT 0AHO 13 BaxxHevx mect. [To A.H. [llyxuHy, «micbMeHHas! peub — 5TO Ipo-
AYKTUBHBIV BUA PeUEBOI AeSITEABHOCTH, CTIOCOOHOCTD BBIPaXKaTh MBICAM B TIVCh-
MEHHOM (popMe ¢ TIOMOIIIBIO IPUHSITOM B SI3bIKE CYCTEMBI TChMa, AASL KOTOPOTO
HeOOXOAMMbI YMeHNsI, BbIpakeHHbIe B CO3AAHMM TEKCTOB Pa3HOTO COAep KaHMs,
KOMMEHTHPOBAaHWI COOBITII 11 (PaKTOB, CO3AaHIV BTOPWUHBIX TEKCTOB, (PUKCHPO-
BaHMV (PAaKTUIECKOI MH(POPMAIVN ITPY BOCHPUSTUV YCTHOTO YAV TTEUaTHOTO TeK-
CTa, Iepeaaye MHOpMaIM, pOpMyAUPOBKe TAABHOM MBICAM TEKCTa, CPaBHEHNN,
comocTaBAeHNN (baKTOB, COACPKAIIIXCS B TEKCTe» . [ IMChMeHHbIe paboThI MTPAoT
OPTaHM3YIOIIYIO POAB B SI3bIKOBOM 06yUeHMM, pOpMMUPYIOT YMEHMS B 06AACTI
TIOCTPOEHNsI TeKCTa, opdporpacpuy, MpuMeHeHMsI TpaMMaTUYeCKIX 3HaHI K CO-
BepIIIeHCTBOBAHMIO CBOE Peul, pa3BUBAIOT AOTUECKOe MBIIIIAeHNE ¥ TBOPYECTBO.
ITncemeHHBIE pabOTHI Ha HAYaABHOM STarle CIIOCOOCTBYIOT Pa3sBUTHIO PEUEBBIX
HaBBIKOB Y CTYAEHTOB, a Ha IIPOABMHYTOM STarle SIBASIIOTCS. OAHMM M3 METOAOB
KOHTPOASI TOAYYeHHBIX 3HaHMIA. B pamkax BbICIIero o6pa3oBaHMst CTyA€HTHI He-
OAHOKPATHO CTAAKMBAIOTCSI C HEOOXOAVMOCTBIO HaIMCaHMSI MMChbMEHHBIX paboT
Pa3sAMUYHOrO COAepPXKaHMs M HalTlpaBA€HHOCTH, CPeAM HUX: pecpepaT — KpaTkoe
IpobAeMHOe M3A0XKeHNe COAepKaHMsI KHUTY A CTaThi; AOKAAA — COODIIIeHe,
TIOCBSIIIEHHOE 3aAaHHOI TeMe, KOTOPOe OIMCBIBAeT COCTOSTHIE AeA B KaKOM-AMDO
ccpepe aesTeABHOCTH; KypcoBasi paboTa — HaydHOe MCCAeAOBaHMe TPOOAEMBI
B paMKaX y4eOHOro Kypca; AUIIAOMHAS paboTa (IPOeKT) — OAVH U3 BUAOB BbI-
ITyCKHO KBaAM(PUKAIMOHHO pabOThI CTYAEHTOB, BHITOAHSIEMbIN Ha IIOCAEAHEM
Kypce B KauecTBe KBaAMPUKALMOHHON. AAS YCTIEITHOTO HalMCaHMsT Hay YHOM
PpaboThI BaXKHO MMETh XOpOlllee TIOHMMAaHNe TeMbI, AeMOHCTPMPOBATh BAaAeHIe

10 o
Open Al sanycmum «mazasux npuioxceHuil» 019 uckyccmeenozo unmennekma, Meduza 2023,

[online], https://meduza.io/feature/2023/11/07 /openai-zapustit-magazin-prilozheniy-
dlya-iskusstvennogo-intellekta [aocTym 29.06.2024].

A H. Mlyxvm, Ob6yuenue unocmparxvim g3vikam. Teopuq u npaxmuxa, Mocxsa 2004, c. 138.
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SI3BIKOM, (PYHKIIMOHAABHYIO VAV aKa AeMITIECK YO IPaMOTHOCTb. OAHIM 13 KAIOUe-
BBIX MOMEHTOB ITPY HAIIMICAaHWV HaYYHOM paboThI SIBASIETCST KaUeCTBEHHBII ITOVCK
n obpaboTka MHGPOpMaIIL.

ITpu BBITOAHEHVV IMCbMEHHBIX PabOT CTy A€HTAMM BeAVKa BO3MOXHOCTB JC-
IIOAB30BATh Pa3AMUHbIE CEPBYCHI C IPVMeHeHreM reHepartyusHoro M, Hanpumep,
Chat GPT. CkopocTb BHIIIOAHEHNS IICbMEHHBIX PabOT COCTaBASIET MVHYTHI, POBHO
CTOABKO HEOOXOAVMO, UYTOOBI cpOPMYAMPOBATH 3aAaUy UaT-00Ty, BIIeUaTaThb ee
B AVAAOTOBO€ OKHO M TIOAYUNTh pe3yAbTaT. KOHTpOAD ITAarmaTa B AaHHOM CAyYae
HEBO3MOJXEH, TaK KaK TeKCT He Kommpyercsi, a reHepupyetcs M. Takum obpa-
30M, BBITIOAHEHVIe IVICbMEHHBIX PaboT B KauecTBe 5(ppeKTMBHOrO MHCTPYMEHTA
KOHTPOASI 3HAHMI Ha TEOPETUKO-TIPaKTUIECKMX KypcaX B BBICIIIEM 06pa30BaHNIA
IIOCTEIIEHHO TePsIeT CBOIO aKTYaABHOCTD, TaK KaK He OTpa’kaeT HI peaAbHbIe 3Ha-
HUSI CTYAEHTOB, HI VX CITOCOGHOCTD paboTaTh ¢ MOMCKOM MH(POpMAIIL, a AUIIb
yMeHVie IPaBUABHO (pOpMYAMPOBATb 3aAauy YaT-60Ty Ha b6ase 1 1 aaeKBaTHOCTD
ee BBITIOAHEHNST KOMITBIOTePHOI CICTeMOlt. be3ycAOBHO, He Bce CTYAEHTBI «CIIChI-
BaIOT» U He BCe CTYAEHTBI MCIIOAB3YIOT M AAST HamyicaHWs IMCBMEHHBIX paborT,
OAHAKO caM ¢paKT BO3MOXKHOCTY HalVICaHMsI paboTsl ¢ momorbio MU aonxen
3aCTaBUTD ITperIoAaBaTeAel 3aAyMAThCS M IPEAIIPYHSTD COOTBETCTBYIOIIVIE MEPBL.
Kakne mrary moMoryT m3bexXxaThb MAM XOTsI ObI YMEHBIINTD HeTaTUBHBIA 3dpdpeKT
HeHaAAeXalllero UCIIOAb30BaHMs reHepaTtusHoro MH?

OnTyMasbHBIM pellleHreM AAHHOM IPOOAEMBI SIBASETCSI IIPOBeAeHVIE IIChMeH-
HBIX PaboT B ay AUTOPYM He3 MCTIOAB30BaHNST SA€KTPOHHbBIX HOCUTeAel . Takoi moa-
XOA K IIMCbMEHHBIM paboTaM 06ecieunT CaMOCTOSITEABHOCTD M FapAaHTUPOBAHHOE
aBTOPCTBO BBITIOAHEHHOM paboTsl. OAHAKO, Y 5TOTO PeleHN sl eCTh CBOV MUHYCHI:
AVIMATHPOBAHHOE BpeMsI BBIIIOAHEHNsSI paboThl, HEOOXOAVMOCTD MCIIOAB30BAHSI
AOIIOAHUTEABHBIX ay AUTOPHBIX YaCOB, BO3MOXXHO, B YIIIep6 OCHOBHOMY KypCy.

ApyTuM peliieHneM 3TOM 3apauyl MOXeT ObITh 3aMeHa TBOPYECKMX IIVCh-
MEHHBIX paboT Ha TeCTOBbIE VAV AIOOble APYTHMe, TAPAHTUPYIOLIe OTCYTCTBIE
«crmachIBaHys». OUeBMAHBIE MUHYCHI TAKOI'O PELIeHNsT — MCKAIOUeHe SAeMeHTa
TBOPYECTBA ¥ CAMOCTOSTEABHOCTH M3 TIpoIecca 0Oy UeHNsI.

B caydae HeBO3MOXHOCTY 3aMeHbI AOMAIITHIX IICBMEHHBIX paboT BO3MOX-
HBIM BBIXOAOM M3 CUTYaLMV MOXKET CTaTh COXPaHeHVe CaMOCTOSITEABHO ICbMEH-
HO paboThI B paMKaX Kypca, HO CHVDKeHMe «Beca» STUX paboT B 06IIIel oIleHKe.
Oanaxo, Takoe pellleHIe, BEpOSITHO, MOXKET ObITh paclieHeHO KaK «0becIeHmBaHyie»
TBOPUYECKOI! A€STEABHOCTY Vi HETATVBHO IIOBAMSITh Ha MOTMBALIMIO CTYAEHTOB.

HHTepecHBIM pellleHreM IpeACTaBAEHHON IPOOAeMbI MOXKeT ObITh HOBBIN
IIOAXOA — OTKa3 OT OlleHMBaHysI vy ungrading. Maest «<HeonieHMBaHMST» IOSBIAACH
B CMICTeMe aMepMKaHCKOTO 06pa30BaHNsI KakK OTBET IPeTIoAaBaTeAEl BbICIIIEN IITKO-
ABI Ha TIOBBIIIIEHHOE BHVIMaHVe a AMVHVCTpallyii yue6HbIX 3aBeACHNIA K PeiTYHTaM
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CTYAEHTOB B yIIlepb 11X peaAbHbIM 3HAHMSIM. LOABIIION COOPHNK CTaTel [0 AAHHOMY
Bompocy BblileA B 2020 roay B YHUBepcuUTeTe 3araAHOM BI/IpA)KI/H—H/II/IlZ. B moa3a-
TOAOBKE K COOPHMKY aBTOPBI 0003HAYAIOT BOAHYIOLIYIO VX ITPOOAEMY: TIOUeMy
OLIEHKV IIOAPBIBAIOT OOy UeHVe 11 UYTO HaM AeAaTh BMECTO 5TOT0. ABTOPBI COOpHMKA
CTaTelt 3aAAI0TCS BOIIPOCOM, UTO SIBASIETCSI OCHOBHOJ YaCThIO 0Opa3oBaHusL: 00yue-
HIe KaK IprobpeTeHyie 3HAHNMI MAY OLIEHKa TUX 3HaHVIA. B cbOpHMKe ITpeacTaBAeH
OIIBIT TISITHAAIIATY ITIEAATOTOB, IIPETIOAAFOIINIX Pa3AMIHbIE AVICUVIIAVHBI B BHICIIIVIX
VI CPeAHVIX YUeOHBIX 3aBeACHISIX, KOTOPBIX 0OBbeAMHSIET XKeAaHNe COCPEeAOTOUNTHCSI
Ha 00y4eHMM KaK Ha IPOLIecce, CHU3UB IIPY 5TOM HalpsDKeHMe OT OLIeHMBaHNS
CTYAEHTOB M BBICTpaMBaHMsI HEHYKHbBIX PeMTHHIOB. MHTepec K MeTOAy «Heolle-
HUBaHVS» 3HAUUTEABHO BBIPOC B IIEPMOA TIAHAE MM KOBYAA M3-32 HEBO3MOXKHOCTH
OpraHM3aLy Y TPOBEAEHsI OOBIUHBIX 3aHS T B By3aX U IIKOAAX. [ Ipeanionaraem,
YTO STOT MHTEPEC CpeAU MpeloAaBaTeAell 6yAeT pacTy M B CBSI3U C Pa3BUTHEM,
COBEPIIIEHCTBOBaHMEM U IIMPOKOM AOCTYITHOCTBIO IIPOTPAaMM, MCIIOAB3YIOIINX
re”HepaTuBHbIi M.

Taxum ob6pa3oM, pa3BUTHeE UCKYCCTBEHHOTO MHTEAAEKTa IIOBAVSIAO Ha BCe
CTOPOHBI MHTEAAEKTYaABHOM AESITEABHOCTM YeAOBeKa, B TOM UNMCAE, M Ha IIPO-
1IeCC, CBSI3aHHBIN C IOAYYEHMEM BbICIIETo obpasoBanust. K mpumepy, renepaTns-
sole cuctembl M cTaHOBSTCS 5ppeKTMBHBIM MOMOIITHIKOM IIpelioAaBaTeAeit
MHOCTpPaHHBIX S3bIKOB. OAHAKO IIPEVMYIIIeCTBA HOBBIX TEXHOAOT VI MMEIOT ABOM-
CTBEHHBIVI XapaKTep, YTO MOKET HEraTUBHO BAMSITh Ha HEKOTOPbIEe BUABI yUeOHO
PpaboThI, B YaCTHOCTY, Ha 0OyUeHNe MICbMY KaK BIUAY pedeBoii AesiTeAbHOCTI. Ho-
BbI€ YCAOBMSI, B KOTOPBIX CTYAEHTHI BBITTOAHSIOT CAMOCTOSITEAbHbBIE IIChMEHHBIE
PpaboTbl, AOAXKHBI M3MEHNUTD IIOAXOA K VX OLleHKe. Tak Kak MbI He MOXKEM ITOBAMSITh
Ha TeXHIYIECKMII IIPOrpecc ¥ CHU3UTD HeTaTVBHOE BAVSIHIE OTAEABHBIX AeMeH-
TOB TAKOT'O pa3BUTHsI Ha 0Opa30BaHye, BO3MOXKHO, IIPUIIIAO BpeMsI IepeCMOTPETh
CHCTeMY OLIeHUBaHMS paboT CTyAeHTOB. TBOpUecKye MICbMeHHbIe PaboThl Kak
5pPeKTUBHBIN MHCTPYMEHT KOHTPOAS 3HaAHNI IIOTEPSIAM CBOIO aKTyaAbHOCTD
¥3-3a BO3MOXXHOCTH MCITOAb30BaHMsI reHepaTuBHOro MM aast mx Harmcanms. I1y-
Tel PeLeHNs 5TOV ITPOOGAEMBI MOXKET ObITh HECKOABKO: OTKa3 OT IIOAOOHOTO BMAQ
pabot, mpoBeAeHNe STUX paboT 6e3 MCIIOAB30BAHNSI TEXHITIECKIIX CPEACTB B ayAU-
TOpUM, IIepeXOA K HOBOJ CHCTeMe OpraHM3alyy 06pa3oBaTeAbHOrO IpoLecca.
Hacrosimmieri craTbelt MbI XOTEAM ObI IPUTAACUTD KOAAET K AVICKYCCUM AASI BBIpa-
OOTKM OITMMAABHOIO PeLIeHNs IPOOAEMBI IIPOBEPKY M OLIEHKM CAMOCTOSITEAD-
HBIX IMCbMEHHBIX PabOoT CTYAEHTOB B SIIOXY GBICTPOTO Pa3BUTHUS TeHEPATUBHOIO
MCKYCCTBEHHOTO MHTEAAEKTa.

125 Blum, Ungrading: Why Rating Students Undermines Learning (and What to Do Instead), Morgantown
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ABSTRAKT

Artykut dotyczy projektu publikacji bedqgcej formq wsparcia edukacji polonistyczne;j,
obejmujgcej uwspotczesnione wersje wybranych tekstow literatury dawnej. Celem szki-
cu jest nakredlenie tta, na ktérym osadzamy planowang monografie, przedstawienie
jej fresci i kompozycji. W artykule zastosowano metode analizy zawartosci fresciowej
materiatéw poswieconych takim zagadnieniom, jak projektowanie uniwersalne, prosty
jezyk, upraszczanie lektur czy inkluzywno$¢ w edukaciji. W konkluzji stwierdzono potrzebe
opublikowania planowanej monografii, a fakze zwrécono uwage na praktyczny wymiar
badan literaturoznawczych i jezykoznawczych.

Stowa kluczowe: projektowanie uniwersalne, prosty jezyk, inkluzywnos$¢ w edukacii, uprasz-
czanie lektur

ABSTRACT
SIMPLIFIED OLD POLISH READINGS. A MODERNIZED EDITION

OF SELECTED WORKS OF OLD POLISH LITERATURE -
A MONOGRAPH FOR LITERARY AND LINGUISTIC EDUCATION

The article deals with the project of a publication that is a form of support for Polish lan-
guage education, including modernized versions of selected texts of ancient literature.
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The purpose of this article is to outline the background against which we set the planned
monograph, and to present its content and composition. The article uses the method of
content analysis of materials devoted to such issues as universal design, simple language,
simplification of reading, and inclusiveness in education. In conclusion, the need to pub-
lish the planned monograph is stated, and attention is paid to the practical dimension
of literary and linguistic research.

Keywords: universal design, plain language, inclusivity in education, simplifying reading

1. Wprowadzenie

Artykut dotyczy projektu publikacji zawierajgcej uwspoétczeénione wersje wy-
branych tekstéw literatury staropolskiej. Chcemy, by proponowana monografia,
majaca charakter naukowo-dydaktyczny, stuzyta uczniom i nauczycielom' na r6z-
nych etapach edukacji prowadzonej zaréwno dla uczniéw polskich, jak i tych, dla
ktérych polszczyzna jest drugim (obcym) jezykiem.

Pierwszym celem wydania publikacji jest dostarczenie materialu pomocni-
czego w edukacji polonistycznej, bedacego wsparciem w przyswojeniu nietatwych
tredci programowych z jezyka polskiego, obejmujacych ksztalcenie literackie w za-
kresie literatury staropolskiej. Odbiér tych tekstéw bywa problematyczny z powo-
du bariery jezykowej i nieprzystawalnosci 6wczesnych realiéw do rzeczywistosci
wspobtczesnych uczniéw’. Inspirujgco pisat na ten temat Zenon Uryga w monografii
Odbiér liryki w klasach maturalnych’. Badacz wyréznit trzy rodzaje barier towarzy-
szacych lekturze: kulturowy, jezykowa oraz postaw i sprawnosci recepcyjnej’.

! Grupa odbiorcza publikacji jest zréznicowana. Charakteryzujemy ja w dalszej czesci artykulu.

2 Warto nadmienié, ze pisarze staropolscy podejmowali w swoich utworach wiele uniwersalnych
tematéw, bliskich réwniez dzisiejszym odbiorcom, takich jak $mier¢, przezywanie zaloby czy
milosé. Mimo niezmiennosci (niezaleznie od epoki) pewnych idei, wartosci czy postaw splot
artystycznej formy i archaicznego — z punktu widzenia dzisiejszego odbiorcy — jezyka moze
znaczgco utrudniac przyswojenie i zrozumienie tresci utworéw.

Z.Uryga, Odbiér liryki w klasach maturalnych, Warszawa 1982.

Warto takze podkresli¢, ze na podobne bariery wskazuja wyniki badan ankietowych opisanych
przez Dorote Karkute w artykule Uczyni¢ tradycje blizszg uczniowskim doswiadczeniom — refleksje
o wspblczesnym czytaniu poezji w szkole ponadpodstawowej. Autorka przedstawiata w nim rezultaty
przeprowadzonego w wéréd miodziezy jednej z podkarpackich szkét ponadpodstawowych
sondazu na temat percepcji lektur nalezacych do kanonu oraz stosunku uczniéw do lekgji
poswieconych poezji. Badaczka konstatowata: ,W zwigzku z postepujaca u mtodych czytel-
nikéw degradacja znaczenia tradycji «widzianej nie jako medium wartoéci humanistycznych,
ale jako pelen dziwactw przykurzony gabinet osobliwosci», konieczne jest podjecie dzialan
majacych na celu aktualizacje ponadczasowych wartosci projektowanych w tekstach dawnych
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Problematyke te podjat takze Eugeniusz Szymik w odniesieniu do odbioru lektur
szkolnych”.

W procesie przyswajania tresci lektur nalezacych do kanonu literatury daw-
nej dzieci i mtodziez napotykajg gtéwnie dwie z trzech, wymienionych przez
Uryge, barier:

1. kulturowa, wynikajaca ,,w znacznej mierze z braku opanowania wiadomosci
historycznoliterackich przez ucznia. Z1a orientacja w zjawiskach charaktery-
stycznych dla danej epoki — konstatuje Eugeniusz Szymik — powoduje, iz tekst
literacki staje sie utworem pisanym jezykiem zaszyfrowanym”®,

2. jezykowg, ktorej przyczyng jest ,niezrozumienie i nieznajomos¢ jezyka danej
epoki literackiej, nieumiejetnos¢ pracy ze stownikiem, nieche¢ do rozszyfro-

wania kodu jezykowego i problemy z konkretyzacjg”’.

Trzecig w ujeciu Urygi trudno$¢ — bariere postaw i sprawnosci recepcyijnej —
,mozna nazwa¢ — jak pisze uznany badacz i dydaktyk literatury polskiej — [ze-
spotem] dyspozycji osobowych cztowieka wchodzacego w kontakt z utworem

"%, Rola polonisty w przezwyciezaniu tego rodzaju przeszkody wyda-

lirycznym
je sie ograniczona, gdyz musiataby sie wigza¢ z ksztattowaniem postaw i odczué
uczniéw, co jest zadaniem realizowanym nie tylko przez szkote, lecz takze §rodo-
wisko rodzinne i spoteczne, w ktérym dorasta mtody cztowiek.

Wilasciwg odpowiedzig na wystepowanie wskazanych trudnosci (zwlasz-
cza kulturowej i jezykowej) wydaje nam si¢ wydanie opracowania zawierajgce-
go uwspolczesniong wersje wybranych utworéw literatury staropolskiej wraz
z objasnieniami dotyczacymi przede wszystkim warstwy jezykowej, ale tez rea-
liow spoteczno-kulturowych. Prébie zniwelowania niedogodnosci wynikajacej
z niezrozumiatosci polszczyzny doby staropolskiej, bedacej doswiadczeniem
uczniéw stykajgcych sie z tymi tekstami, poprzez oswojenie odbiorcéw z archa-
icznymi formami przy$wieca mysl sformutowana przez Matgorzate Rybke i Mar-
te Wrzesniewska-Pietrzak: , [p]rzezwyciezenie bariery jezykowej, by przyblizy¢

(zob. D.Karkuta, Uczyni¢ tradycje blizszq uczniowskim doswiadczeniom — refleksje o wspdlczesnym
czytaniu poezji w szkole ponadpodstawowej, ,,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis.
Studia Ad Didacticam Litterarum Polonarum Et Linguae Polonae Pertinentia” 2021, 12 (330),
s. 350-365.

5 E Szymik, Bariery w odbiorze lektur szkolnych, ,Nauczyciel i Szkota” 2005, 1-2 (26-27), s. 181-193.
6 Ibidem, s. 182.

7 Ibidem, s. 183.

Z.Uryga, Odbiér liryki w klasach..., s. 144 (za: E. Szymik, Bariery w odbiorze..., s. 183).
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uczniom czytany tekst, jest warunkiem koniecznym, pozwalajgcym przejs¢ do
analizy dzieta z wykorzystaniem aparatury z poetyki i teorii literatury””.

Drugi cel wydania monografii stanowi przyblizenie kanonicznych utworéw"’
literatury dawnej réznym grupom odbiorcéw: osobom nieprzygotowanym do ich
swobodnego czytania ze zrozumieniem, osobom innego pochodzenia, uczacym sie
jezyka polskiego, nauczycielom jezyka polskiego, dla ktérych taka publikacja moze
stanowi¢ pomoc w przygotowaniu i poprowadzeniu lekcji, zwlaszcza jesli ich uczest-
nikami bedg uczniowie z szeroko pojetymi szczegélnymi potrzebami edukacyjnymi.

Pomyst wydania omawianej publikacji stanowi odpowiedz na coraz wigksza
koniecznoé¢ dostosowania tresci ksztalcenia (i szerzej: tresci publicznie dostep-
nych) do potrzeb oséb, ktére z réznych powoddéw oczekujq tego rodzaju wsparcia.
W naszym odczuciu projekt wpisuje sie w idee inkluzywnosci w edukacji, rozu-
mianej zaréwno ,jako proces, jak i stan, w ktérym to szkota wychodzi naprzeciw
uczniom, akceptujac ich réznorodnos¢ i odmienno$é, dostosowuje sie do ich po-
trzeb, zapewniajgc poszanowanie indywidualnosci i tozsamosci oraz wzajemny
kontakt i uczestnictwo wszystkich uczniéw w edukacji na réwnych prawach”"".
Wspomniane przez Joanne Nijakowska , dostosowanie sie do potrzeb” moze po-
lega¢ réwniez na przyblizeniu tre$ci utworéw literatury dawnej, znajdujacych sie
w podstawie programowej, a zatem obowigzkowych.

2. Uproszczone lektury staropolskie na tle idei projektowania
uniwersalnego i stosowania jezyka prostego w edukaciji

Zanim przejdziemy do oméwienia samego projektu publikacji, chciatyby$my na-
kresdli¢ tto, na ktérym osadzamy planowang monografie. Upraszczanie tekstéw

M. Rybka, M. Wrzesniewska-Pietrzak, Uczeri cudzoziemski wobec jezyka staropolskich tekstéw przed

egzaminem 6smoklasisty — perspektywa glottodydaktyczna, [w:] Jezyk staropolskich tekstéw. Nowe odczy-
tania, analizy, interpretacje, A. Stoboda, M. Kuzmicki (red.), Poznari 2022, s. 190.

10 . s o . . .. . . .
Zapoznawanie uczniéw z tekstami kanonicznymi jest wazne przede wszystkim z powodu silnego

wplywu tych utworéw na ksztattowanie postaw odbiorczych oraz kumulowanie i przekazywanie
wiedzy o aspektach kulturowych i aksjologicznych trwania danej wspélnoty narodowej. Naste-
pujaco pisze na ten temat Jerzy Kaniewski: ,,[kanon to] zestaw starannie wyselekcjonowanych
utworéw, z ktérymi powinien zosta¢ zapoznany kazdy przedstawiciel danej zbiorowosci. [...]
W jego sklad wchodza utwory uznane powszechnie za wartoéciowe, a wiec zaliczane do klasyki
(narodowej, europejskiej, Swiatowej). [...] Kanon ma by¢ przede wszystkim nos$nikiem najwaz-
niejszych dla okreslonego kregu kulturowego wartosci”, J. Kaniewski, Problem kanonu lektur
w edukacji — od podstaw do matury, , Polonistyka” 2005, 2, s. 40—41.

n J. Nijakowska, Inkluzja: obecnos¢, uczestnictwo, dostepnosé, ,Jezyki Obce w Szkole” 2022, 4, [online],

https: //jows.pl/artykuly /inkluzja-obecnosc-uczestnictwo-dostepnosc [dostep: 1.09.2024].
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uchodzacych za trudne w odbiorze (m.in. wlasnie utworéw literatury dawnej,
ale réwniez tekstéw urzedowych i urzedowo-prawnych, o czym piszemy wiecej
w dalszej czesci artykulu) wpisuje sie w idee projektowania uniwersalnego. W za-
fozeniu polega ona na tworzeniu elementéw przestrzeni, produktéw, dokumentéw,
z ktérych moze korzystaé kazdy, bez wzgledu na to, czy ma jakie$ ograniczenia
(szczeg6lne potrzeby'?) czy tez nie. To, co nas otacza, powinno by¢ zaprojekto-
wane tak, by nie wymagato adaptacji w wypadku pojawienia si¢ uzytkownika,
ktéry ma jakie$ specjalne wymagania, zwigzane np. z niepelnosprawnoscia lub
czasowg trudnoscig w dostepie do wybranych elementéw przestrzeni. Chodzi
o ,projektowanie produktéw, Srodowiska, programéw i ustug w taki sposéb, by
byly uzyteczne dla wszystkich w mozliwie najwiekszym stopniu, bez potrzeby
adaptadji lub specjalistycznego projektowania”".

Pierwotnie idea ta odnosita sie do projektowania architektonicznego, z czasem
jednak zaczeta dotyczy¢ innego rodzaju projektéw: stron internetowych, narzedzi,
a takze tekstéw. Projektowanie uniwersalne ufundowane jest na siedmiu zasadach:

1., sprawiedliwe wykorzystanie — projekt jest uzyteczny i atrakcyjny dla ludzi
o r6znych umiejetnosciach (mozliwosciach),

2. elastyczno$¢ uzytkowania — projekt uwzglednia szeroki zakres indywidual-
nych preferencji i umiejetnosci odbiorcéw,

3. prosta i intuicyjna obstuga — zastosowany projekt jest tatwy do zrozumienia,
niezaleznie od do$wiadczenia, wiedzy, umiejetnosci jezykowych czy obecnego
poziomu koncentracji uzytkownika,

4. zauwazalna informacja — projekt w sposéb efektywny taczy ze sobg niezbedne
informacje dla uzytkownika, niezaleznie od warunkéw otoczenia lub zdolno-
Sci sensorycznych uzytkownika,

12 Osoba ze szczegblnymi potrzebami to osoba, ,ktéra ze wzgledu na swoje cechy zewnetrzne lub

wewnetrzne albo ze wzgledu na okolicznosci, w ktérych sie znajduje, musi podjaé¢ dodatkowe
dziatania lub zastosowaé dodatkowe $rodki w celu przezwyciezenia bariery, aby uczestniczy¢
w réznych sferach zycia na zasadzie réwnosci z innymi osobami” — Ustawa z dnia 19 lipca
2019 r. 0 zapewnianiu dostepnosci osobom ze szczegélnymi potrzebami, Dz.U. 2019 poz. 1696,
[online], https:/ /isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20190001696 /U /D20191696L;.
pdf [dostep: 1.09.2024]. Proponowana publikacja moze stuzy¢ niwelowaniu bariery jezykowej (ko-
munikacyjnej) w procesie poznawania i interpretowania tekstéw literatury dawnej. Polszczyzna
staropolska moze stanowié bariere (tj. , przeszkode lub ograniczenie architektoniczne, cyfrowe
lub informacyjno-komunikacyjne, ktére uniemozliwia lub utrudnia osobom ze szczegélnymi
potrzebami udzial w réznych sferach zycia na zasadzie réwnosci z innymi osobami” — Ustawa
z dnia 19 lipca...) znacznie utrudniajgcg proces edukacji w zakresie literatury dawnej, dlatego —
w naszym odczuciu —nalezy wprowadzaé rozwigzania majgce na celu uproszczenie tych tekstow.

B Rzepecki, Koncepcja projektowania uniwersalnego, [online], https: // cewis.uw.edu.pl/projektowa-

nie-uniwersalne-koncepcja-i-zrodla-wiedzy [dostep: 1.09.2024].


https://m.in
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20190001696/U/D20191696Lj.pdf
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20190001696/U/D20191696Lj.pdf
https://cewis.uw.edu.pl/projektowanie-uniwersalne-koncepcja-i-zrodla-wiedzy
https://cewis.uw.edu.pl/projektowanie-uniwersalne-koncepcja-i-zrodla-wiedzy
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5.

6.

7.

tolerancja btedu — projekt minimalizuje zagroZenia i negatywne skutki przy-
padkowego lub zamierzonego dziatania,

niewielki wysitek fizyczny — projektowanie w taki sposéb, aby produkt byt
efektywny, wygodny i wymagal minimalnego wysitku uzytkownika,
wymiary i przestrzeni dostepne i uzyteczne — odpowiednia wielko$¢ i prze-
strzen przewidziana do podejscia, dziatania i wykorzystania produktu, nie-

1

zaleznie od wielko$ci, postawy lub mobilnosci uzytkownika

Publikacja zawierajaca uproszczone teksty literatury staropolskiej zrealizo-

walaby powyzsze zasady, zwlaszcza reguly: sprawiedliwego wykorzystania, ela-

stycznosci uzytkowania, prostej i intuicyjnej obstugi oraz wymiaréw dostepnych

i uzytecznych”. Projekt wpisuje sie takze w koncepcje projektowania uniwersal-

nego w edukacji'’. Jest to ,podejscie, ktére ma na celu tworzenie odpowiednich

warunkéw dla wszystkich podopiecznych, biorac pod uwage, ze réznice w rozwoju

ir6znorodne uzdolnienia wplywajg zar6wno na sposob, w jaki dzieci sa w stanie

P . P . w17
przetwarzad, jak i rozumie¢ informacje” ™.

Warto zaznaczy¢, ze projektowanie uniwersalne jest jednym z narzedzi re-

alizujacych cel zwigzany z inkluzywnoscig w edukacji, wyréwnywaniem szans,

14

15

16

17

M. Motyka, Projektowanie uniwersalne — dostepnos¢ i uczestnictwo dla wszystkich. Doswiadczenia polskie,
[online], https: //niezostawiamczytelnika.sbp.pl/wp-content/uploads/2021/11/Projektowanie
-uniwersalne-—dostepnosc-i-uczestnictwo-dla-wszystkich-1.pdf [dostep: 1.09.2024].

Realizacja siédmej zasady bedzie mozliwa dzieki wydrukowaniu opracowania w niewielkim,
cho¢ czytelnym formacie, a takze przygotowaniu dwu wersji: zgodnej z tradycyjnymi regutami
redakcyjnymi oraz takiej, ktéra spetniatlaby wymagania stawiane tekstom dostepnym cyfrowo
(zob. Jak tworzyé dostepne dokumenty tekstowe w edytorze MS Word? (podstawy), [online], https: //
www.gov.pl/web/dostepnosc-cyfrowa/jak-tworzyc-dostepne-dokumenty-tekstowe-w-edy-
torze-ms-word [dostep: 1.09.2024]; M. Ciborowski, Instrukcja tworzenia dokumentéw dostepnych
cyfrowo w Politechnice Biatostockiej, [online], https:// pb.edu.pl/wp-content/uploads/2020/09/
Instrukcja-tworzenia-dokumentéw-dostepnych-cyfrowo-w-Politechnice-Biatostockiej. pdf [dostep:
1.09.2024]). Wymagania dotyczace dostepnosci cyfrowej okresla Ustawa z dnia 4 kwietnia 2019 r.
o dostepnosci cyfrowej stron internetowych i aplikacji mobilnych podmiotéw publicznych, Dz.U.
2019 poz. 848, [online], https: //isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20190000848 /U /
D20190848Lj.pdf [dostep: 1.09.2024].

Planowane opracowanie realizowaloby zwlaszcza wytyczng numer 2 do zasady numer 1 uniwer-
salnego projektowania w edukadji (,Zapewnienie réznorodnych srodkéw przekazu informacji
w czasie zaje¢ dydaktycznych”): ,Jezyk i symbole — wskazuje na koniecznoé¢ przejrzystosci
komunikacyjnej, co ma szczegdlne znaczenie dla oséb, ktére nie postuguja sie biegle danym
jezykiem (np. uczniowie z doswiadczeniem migracji)”, Uniwersalne projektowanie w edukacji, [on-
line], https:/ /ibe.edu.pl/images/KAPP/Uniwersalne_projektowanie_w_edukacji.pdf [dostep:
1.09.2024].

M. Jankowska, Uniwersalne projektowanie w edukacji, [online], https: //kidsview.pl/uniwersalne-
-projektowanie-w-edukacji [dostep: 1.09.2024].


https://www.google.pl/url?sa=t&source=web&rct=j&opi=89978449&url=https://niezostawiamczytelnika.sbp.pl/wp-content/uploads/2021/11/Projektowanie-uniwersalne-%25E2%2580%2593-dostepnosc-i-uczestnictwo-dla-wszystkich-1.pdf&ved=2ahUKEwjgrtfS8cyLAxUxhf0HHWFSLFkQFnoECBcQAQ&usg=AOvVaw1pHJ5zXZz5a5MRSR0icyYr
https://www.google.pl/url?sa=t&source=web&rct=j&opi=89978449&url=https://niezostawiamczytelnika.sbp.pl/wp-content/uploads/2021/11/Projektowanie-uniwersalne-%25E2%2580%2593-dostepnosc-i-uczestnictwo-dla-wszystkich-1.pdf&ved=2ahUKEwjgrtfS8cyLAxUxhf0HHWFSLFkQFnoECBcQAQ&usg=AOvVaw1pHJ5zXZz5a5MRSR0icyYr
https://www.gov.pl/web/dostepnosc-cyfrowa/jak-tworzyc-dostepne-dokumenty-tekstowe-w-edytorze-ms-word
https://www.gov.pl/web/dostepnosc-cyfrowa/jak-tworzyc-dostepne-dokumenty-tekstowe-w-edytorze-ms-word
https://www.gov.pl/web/dostepnosc-cyfrowa/jak-tworzyc-dostepne-dokumenty-tekstowe-w-edytorze-ms-word
https://www.google.pl/url?sa=t&source=web&rct=j&opi=89978449&url=https://pb.edu.pl/wp-content/uploads/2020/09/Instrukcja-tworzenia-dokument%25C3%25B3w-dost%25C4%2599pnych-cyfrowo-w-Politechnice-Bia%25C5%2582ostockiej.pdf&ved=2ahUKEwjZmKOs8cyLAxUGhP0HHRWvGN8QFnoECBIQAQ&usg=AOvVaw3b3NWane4BV8t4uSGDr7qz
https://www.google.pl/url?sa=t&source=web&rct=j&opi=89978449&url=https://pb.edu.pl/wp-content/uploads/2020/09/Instrukcja-tworzenia-dokument%25C3%25B3w-dost%25C4%2599pnych-cyfrowo-w-Politechnice-Bia%25C5%2582ostockiej.pdf&ved=2ahUKEwjZmKOs8cyLAxUGhP0HHRWvGN8QFnoECBIQAQ&usg=AOvVaw3b3NWane4BV8t4uSGDr7qz
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20190000848/U/D20190848Lj.pdf
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20190000848/U/D20190848Lj.pdf
https://ibe.edu.pl/images/KAPP/Uniwersalne_projektowanie_w_edukacji.pdf
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dopasowaniem procesu nauczania — uczenia si¢ do rozmaitych mozliwosci (ale
tez ograniczen) uczniow',

Waznym aspektem projektowania uniwersalnego jest przygotowanie tekstu
dostepnego cyfrowo. Wymagania w tym zakresie bedzie oczywiscie spetniata
planowana monografia. Oto kilka wybranych regut, jakimi powinno sie kierowaé
W procesie przygotowywania tekstu dostepnego cyfrow019:

— stosowanie stylow zamiast formatowania recznego,

— stosowanie nagtowkow (srédtytutéw), pozwalajgcych na logiczne podzielenie
tekstu,

— rezygnacja z wciecia akapitowego (zamiast tego miedzy akapitami nalezy
stosowac odstep),

— wyréwnanie tekstu do lewego marginesu,

— stosowanie czcionki bezszeryfowej,

— unikanie wersalikow,

— stosowanie tekstowych alternatyw elementéw nietekstowych,

— dodawanie tekstu alternatywnego do grafik zatagczonych w tekscie,

— stosowanie wysokiego kontrastu miedzy kolorem tfa i czcionki.

Powyzsze zalecenia (i inne, niewymienione przez nas, lecz ujgte w dokumen-
tach dotyczacych dostepnosci tekstu) stuzg niwelowaniu ewentualnych barier,
jakie moga pojawi¢ sie przed odbiorcg tekstu. Zastosowanie sie do przyjetych
zasad redakcyjnych pozwala na stworzenie tekstu fatwego w odbiorze zaréwno
dla os6b potrzebujacych takiej formy wsparcia, jak i tych, dla ktérych jest ono zbed-
ne. Zalezy nam na tym, by przygotowana przez nas cyfrowa wersja opracowania
rowniez spetniata wyzej okreslone warunki, za§ sam materiat dydaktyczny byt
fatwo przyswajalny dla kazdego odbiorcy.

Obok koncepgji projektowania uniwersalnego (w edukacji) naszej pracy nad
rzeczonym materialem przy$wieca inna —idea prostego jezyka, czyli ,stylu pisania

8 Zob. T. Knopik, B. Papuda-Doliniska, K. Wiejak, G. Krasowicz-Kupis, Projektowanie uniwersalne

jako perspektywa metodyczna edukacji wlgczajgcej, ,Niepelnosprawnosé. Dyskursy Pedagogiki Spe-
gjalnej” 2021, 42, s. 56. O edukacji wigczajgcej nastepujaco pisze Joanna RzeZnicka-Krupa: ,[...]
jest ona traktowana z jednej strony jako cel, do urzeczywistnienia ktérego dazymy, z drugiej
natomiast jako narzedzie inkluzji stuzgce do osiggniecia nadrzednego celu, jakim jest budowanie
spoleczeristwa inkluzywnego, opartego na zasadzie réwnosci podmiotéw”, J. RzezZnicka-Krupa,
Edukacja, réznica i strategie inkluzji w perspektywie zatozer edukacji wlgczajgcej, ,Niepelnosprawnos¢
i Rehabilitacja” 2023, 92 (4), s. 11. Proponowane przez nas uwspodlczesnienie tekstéw literatury
dawnej pozwoli, w naszym odczuciu, na zréwnanie mozliwosci percypowania tekstu literackiego
przez wszystkich uczniéw, niezaleznie od ich indywidualnych potrzeb czy zdolnosci.

19 M. Ciborowski, Instrukcja tworzenia dokumentow...; Jak tworzyé dostepne dokumenty tekstowe. ..
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tekstéow urzedowych i firmowych, ktére maja trafi¢ do masowego odbiorcy. Taki

sposéb pisania zalecajg na calym $wiecie eksperci i zwolennicy idei upraszczania

komunikacji publicznej. Prosty jezyk sprawia, ze tekst czytamy szybko (w swo-

. . . . . . : . 1720 Z P Z
im naturalnym tempie) i wiecej z niego zapamigtujemy””. To réwniez ,sposob

komunikacji instytucji lub firmy z klientem, w ktérej ten drugi nie czuje sie ani

gorszy, ani glupszy, ani zagubiony

721

Nastepujgco za$ prosty jezyk charakteryzuja Tomasz Piekot, Grzegorz Za-

rzeczny i Ewelina Maron:

Przyjecie perspektywy jezykéw kontrolowanych pozwala wyznaczy¢ nastepujace
zakresy pojecia prosty jezyk:

1. prosty jezyk to styl komunikacji (gféwnie w odmianie pisanej);

2. styl ten konstytuujg konkretne zasady (reguly) organizacji wypowiedzi;

3. prosty jezyk pozwala komunikowaé dowolng tres¢ w formie (zazwyczaj) tekstowo
krétszej i (zawsze) przystepniejszej niz jezyk naturalny (tu: swobodny, niekontro-
lowany).

4. Do powyzszych cech nalezatoby doda¢ jeszcze dwie — uwzgledniajgce kontekst
uzycia i audytorium, a zatem:

5. prosty jezyk to styl pisania w sytuacjach publicznych (komunikowanie publiczne);

6. teksty w prostym jezyku adresowane sg do szerokiego grona odbiorcow, tzn.
dorostych, przecietnych w sensie statystycznym Polakéw™.

Na tym gruncie autorzy formuluja nastepujacq wlasng definicje prostego je-

zyka: ,[...] sposéb organizacji tekstu, ktéry zapewnia przecietnemu obywatelowi

szybki dostep do zawartych w nim informacji, lepsze ich zrozumienie oraz —jesli

trzeba — skuteczne dziatanie na ich podstawie

7% Jedna z form takiego dziatania

20

21

22

23

W.Jackowska, Idea prostego jezyka, czyli efektywna komunikacja nie tylko w biznesie, [online], https: //
www.karierawfinansach.pl/artykul/wiadomosci/ prosty-jezyk-komunikacja-w-biznesie [dostep:
1.09.2024].

M. Kresa, Prosty jezyk w komunikacji akademickiej, [online], https: /www.uw.edu.pl/prosty-jezyk
-w-komunikacji-akademickiej [dostep: 1.09.2024].

T. Piekot, G. Zarzeczny, E. Maron, Standard plain language w polskiej sferze publicznej, [w:] Lingwistyka
kryminologiczna, M. Zasko-Zielifiska, K. Kredens (red.), Wroctaw 2019, s. 198. Autorzy wskazujg
réowniez na to, ze ,pierwsza z cech wyklucza stosowanie prostego jezyka jako kryterium oceny
w tych typach tekstéw, ktére majg inny cel prymarny niz zwyczajne komunikowanie tresci, np.
w tekstach artystycznych, rytualnych etc.”, ibidem. Dodajg jednoczesnie, ze ,,[w] praktyce stoso-
wany jest on jednak jako kryterium, gdy walor artystyczny ustepuje miejsca np. checi zwiekszenia
zasiegu czytelniczego/sprzedazy”, ibidem, przypis 2. Dodalybysmy do tej listy réwniez potrzebe
edukacyjng, w ktérej chodzi nie tylko o estetyczne przezywanie tekstu artystycznego, lecz takze
(a moze przede wszystkim) o zrozumienie tre$ci utworu i umiejetnosé jego zinterpretowania,
co sprawdzane jest w procesie weryfikacji efektéw uczenia sie.

Ibidem, s. 199.


https://www.karierawfinansach.pl/artykul/wiadomosci/prosty-jezyk-komunikacja-w-biznesie
https://www.karierawfinansach.pl/artykul/wiadomosci/prosty-jezyk-komunikacja-w-biznesie
https://www.uw.edu.pl/prosty-jezyk-w-komunikacji-akademickiej
https://www.uw.edu.pl/prosty-jezyk-w-komunikacji-akademickiej
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moze by¢, w naszej opinii, wykazanie si¢ wiedza na temat danego tekstu literac-
kiego podczas egzaminu. Uproszczona wersja trudnych w odbiorze utworéw
doby staropolskiej ma szanse przystuzy¢ sie lepszemu przyswojeniu tresci lek-
tury i w konsekwencji uzyskaniu dobrego wyniku podczas sprawdzania stanu
wiedzy ucznia.

Przygotowanie tekstu napisanego jezykiem prostym wigze sie¢ z zachowa-
niem pewnych regut. O najistotniejszych z nich méwi w wywiadzie udzielonym
,Wiadomosciom Uniwersyteckim” Pawel Nowak z Katedry Komunikacji Me-
dialnej UMCS:

Po pierwsze zwiezlosé. To dotyczy wszelkiej komunikacji publicznej z obywatelka-
mi i obywatelami. Zwiezlo$¢ oznacza minimum stéw, maksimum tresci. [...] Druga
zasada méwi, ze te stowa muszg by¢ zgodne z regutami jezyka polskiego. Zgodnie
z regulami, ale potocznymi, a nie hiperpoprawnymi, bo wadg jezyka nieprostego
jest to, ze wybiera formy ekskluzywne, ktére zna bardzo mafo 0séb — one s idealne,
ale niekomunikatywne. Trzecia cecha zatem to komunikatywnos¢, czyli umiejetnosé
przygotowania tekstu w taki sposéb, zeby byt prosty do oceny i przeczytania. Zeby
tresci, ktérych szukamy, byly tatwe do znalezienia. Jesli mamy krotki tekst, to nie ma
tego problemu. Natomiast jesli mamy tekst dtuzszy, to dobrze jest go posegmentowac.
Poszczegolne czesci warto nazwac albo wskazaé przez inne elementy, gdzie co sie
znajduje, aby dalo si¢ tatwo do nich dotrzeé. Na tym polega komunikatywnos¢. Bar-
dzo wazne jest takze to, jak dany tekst jest skonstruowany. Dobrym rozwigzaniem sg
w tym wypadku wyliczenia, wypunktowania, elementy graficzne24

Powyzsze charakterystyki prostego jezyka i rzagdzgce nim reguly dotycza,
co prawda, komunikatéw urzedowych, jednak w naszym przekonaniu podobne
stanowisko warto przyjaé rowniez w odniesieniu do trudniejszych w odbiorze tek-
stow literackich, zwtaszcza ze ich czytanie i znajomo$¢ tresci obowigzujg w procesie
ksztalcenia polonistycznego””. Intuicja ta znajduje potwierdzenie w artykule Anny

2 Prosty jezyk jest dla wszystkich — rozmowa z prof. dr. hab. Pawltem Nowakiem, [online], https://

www.umcs.pl/pl/aktualnosci,28839,prosty-jezyk-jest-dla-wszystkich,143322.chtm [dostep:
1.09.2024].

Nasze stanowisko w kwestii upraszczania tekstow literatury dawnej stoi w opozycji do tego,
co méwi przywolany juz Pawel Nowak. Badacz na pytanie o to, w jakich tekstach powinno sie¢
stosowac jezyk prosty, odpowiada: , Ze wzgledu na moje wieloletnie doswiadczenie z prostym
jezykiem oraz $wiadomos¢ tego, jak bardzo mato kompetentng jezykowo grupg sa w wigkszo-
$ci mieszkaricy globalnej Pétnocy chciatbym, zeby wszystkie dokumenty byly pisane prostym
jezykiem. Bardzo by to pomogto ludziom w ich codziennym zyciu. Chodzi zatem o teksty tzw.
uzyteczno$ciowe, praktyczne, ktore sg niezbedne do tego, aby funkcjonowaé w spoleczeristwie, np.
mie¢ obywatelstwo, optaca¢ media, zalatwiaé sprawy w urzedach, rozumie¢ to, co sie¢ komunikuje
informacyjnie na temat zmian w zyciu prawnym, administracyjnym, urzedowym. Czyms zupet-

25

nie innym sg teksty artystyczne, estetyczne, ktére nie sg potrzebne praktycznie, tylko rozwijajg


https://www.umcs.pl/pl/aktualnosci,28839,prosty-jezyk-jest-dla-wszystkich,143322.chtm
https://www.umcs.pl/pl/aktualnosci,28839,prosty-jezyk-jest-dla-wszystkich,143322.chtm
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Burzyriskiej-Kamienieckiej, w ktérym autorka pisze: , Koncepcja prostego jezyka
(plain language) opiera sie na stosowaniu takich zasad tworzenia (upraszczania)
tekstéw, by w rezultacie byly one w optymalny sposéb dostosowane do mozliwosci
percepcyjnych przecietnych odbiorc6w”*’. Upraszczanie nie musi zatem odno-
si¢ sie wylacznie do tekstéw urzedowych czy urzedowo-prawnych, lecz dotyczy
calego uniwersum komunikatéw, w tym réwniez literatury pieknej.

Fundamentalnym celem przygotowania zapowiadanej monografii jest przy-
blizenie tresci wybranych utworéw literatury dawnej, uczynienie ich bardziej
przystepnymi w odbiorze, przyswajalnymi i — by¢ moze dzieki takiemu zabiego-
wi —bardziej lubianymi przez uczniéw. Uwspétczesnienie jezyka lektur pozwoli
odbiorcom samodzielnie dostrzec uniwersalnos¢ i bliskos¢ probleméw, dylema-
tow, ludzkich postaw czy wyznawanych wartosci. Upraszczanie trudnych tek-
stow znajdujacych sie w podrecznikach sprzyja réwniez przyswajaniu wiedzy
przez uczniéw, na co wskazuje — powolujaca sie na badania Jana Iluka” — Olga
Matyjaszczyk-Foboda™.

3. Uwspétczesnianie tekstéw literatury dawnej - rekonesans

Pomyst na uwspoétczesnienie tekstéw literatury dawnej nie jest oczywiscie nowy” .
Stanowi probe realizacji postulatéw sformutowanych w programie Przepisywanie

kulturalnie, podnoszg kompetencje uzytkownikéw jezyka. Dokumenty, ktére sa niezbedne do
funkcjonowania w spoteczeristwie, powinny by¢ napisane prostym jezykiem, a teksty literackie,
artystyczne, moga by¢ i sg pisane innym jezykiem. Dlatego nalezy umie¢ je odr6znia¢”. Ibidem.
Naszym zdaniem teksty artystyczne, gtéwnie te omawiane na lekcjach jezyka polskiego w szkole
podstawowej i ponadpodstawowej, prezentujg swoiscie rozumiany wymiar uzytecznosciowy,
gdyz poza doznaniami estetycznymi, ktére majg zapewni¢ czytelnikowi, sg po prostu tekstami,
ktére uczniowie powinni znac i rozumieé, by zaliczy¢ kolejne etapy edukacji szkolnej. Z tego
wzgledu sadzimy, ze upraszczanie czesto nierozumianych dziet jest dziataniem potrzebnym,
za$ sama idea prostego jezyka zdecydowanie wykracza poza ramy komunikagji instytucjonalnej.

% A Burzynska-Kamieniecka, Praktyka upraszczania tekstéw w dydaktyce jezyka polskiego jako obcego

(dawniej i dzis), ,,Oblicza Komunikacji” 2019, 11, s. 170.

2 Zob.].Tluk, Wplyw czytelnosci tekstow edukacyjnych na efektywnosé nauczania w warunkach szkolnych,

Wroctaw 2012.

o) Matyjaszczyk-Loboda, Prosty jezyk jako narzedzie do adaptacji tekstow na potrzeby nauczania jezyka

polskiego jako obcego, ,,Oblicza Komunikacji” 2019, 11, s. 192.

¥ w innym niz upraszczanie tekstéw literackich ujeciu, wskazujgc jednakze na potrzebe zblizania

kanonicznych utworéw literatury dawnej do wspélczesnosci, wypowiadata sie juz w latach
90. Ewa Jaskétowa. W jednym ze swoich artykuléw badaczka prezentowata walory plynace
z zestawienia tekstu Sredniowiecznego i wspoélczesnego (podnoszacego podobna tematyke)
w celu pokazania uczniom, ze dzisiejsi czytelnicy mogg odczytywac i rozumieé utwoér sprzed
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kanonu, zainicjowanego ongis przez Instytut Ksigzki”'. Przedsiewzigcie to miato

w zamys$le autoréw ,zmierza¢ do kulturowego odzyskania polskiej literatury

dawnej, do poglebionego i pelniejszego, niz ma to miejsce obecnie, wiaczenia jej

30

wiekéw z perspektywy wlasnych doswiadczen i przezyé. W efekcie tekst przestaje by¢ po-
mnikowy, niejasny, odlegly, a moze sta¢ sie zrozumialy i bliski. Jaskélowa przytacza cztery
zalety plynace z takiego zestawienia: ,Po pierwsze zatem — uczen przestaje odbieraé utwoér
kanoniczny «na kolanach», dostrzega bowiem nowe mozliwosci jego odczytania. Po drugie
rodzi si¢ u niego motywacja dla poznawania najodleglejszej literatury, bo jej pamie¢ pozwoli
na swobodne poruszanie si¢ w obszarze literatury i kultury wspétczesnej. Po trzecie — docie-
ranie do senséw utworu wspélczesnego przez pryzmat intertekstualnych nawigzan do tekstu
utrwalonego w zbiorowej pamieci literackiej prowadzi do rozbijania schematéw w odbiorze
$redniowiecza. Po czwarte w koricu — stanowi przygotowanie do samodzielnej analizy i inter-
pretacji poréwnawczej, ktére to zadanie stawia si¢ przed miodym czltowiekiem na maturze”,
E.Jaskolowa, Polemika ze Sredniowiecznym idealem Swigtosci. Szkolne , kontynuacje i nawigzania”
w perspektywie intertekstualnej, [w:] Interpretacje i metodologie. Studia z dydaktyki literatury polskiej,
A.Opacka (red.), Katowice 1997, s. 37. W naszym przekonaniu przygotowanie publikacji ze-
stawiajacej oryginalny tekst dawny z jego uwspélczesniong wersjg moégltby poméc zrealizowac
wskazane przez Jaskélowq zadania, zwlaszcza ujete w punktach 1-3. Zagadnienie to uczona
podjeta takze w artykule Trudne lekcje poezji, prébujac uchwyci¢ przyczyne tytutowej niecheci
uczniéw do lektury i rozmowy na temat utworéw poetyckich, szczegélnie tych powstatych
w dobie staropolskiej. Ponadto przedstawita propozycje metodyczng pracy z Bogurodzicg (zob.
Trudne lekcje jezyka polskiego. Ku rozwigzaniom praktycznym, A. Janus-Sitarz, A. Handzel, A. Kania,
A.Kulig (red.), Krakéw 2015, s. 125-138).

Powstang przeklady dziel staropolskich, [online], https: // instytutksiazki.pl/aktualnosci,2,powstana
-przeklady-dziel-staropolskich,1406.html [dostep: 1.09.2024]. Warto w tym miejscu przywolaé
takze interesujacg wypowiedz prof. Jerzego Jarniewicza, filologa, poety, krytyka literackiego i ttu-
macza. W opublikowanym na famach , Tygodnika Powszechnego” artykule pt. Literatura w niebycie
konstatowal: ,, Arcydzielom przeszlosci, jesli sig je uwspéiczesni, nie grozi unicestwienie. Sg nam
potrzebne, tak jak my im jeste$my potrzebni”. I dodawat dalej: ,Fetyszyzacja literatury, ktéra tak
kategorycznie zabrania uwspélczesniaé, skazuje j3 na nieobecnosé. Jesteémy chyba jedynym kra-
jem w Europie, w ktérego ksiegarniach nie mozna kupi¢ najwiekszych dziet narodowej literatury.
Kiedy ostatnio wydano w Polsce Reja, Sepa Szarzyriskiego, Paska? W ktorej ksiegarni mozna
dzi$ znalez¢ Monachomachie? Albo, gdybysmy siegneli po blizszg nam klasyke, takie Noce i dnie?
Klasycy polskiej literatury sg albo zepchnieci w niebyt, albo zamknieci w getcie lektur szkolnych.
[...]1Jezyk dawnej literatury nie powiekszy grona jezykéw martwych, dopoki sprawdza si¢ go
jezykami naszych czaséw. I odwrotnie: w konfrontacji z jezykiem dawnej literatury, wspéiczesna
polszczyzna sprawdza sie i poznaje swoje granice. Uwspoéiczesnione wersje klasycznych tekstow
to pomysl nie tylko dla uczniéw. Wiele bym dat, by méc przeczytac literature staropolska w wer-
sjach wspélczesnych mi pisarzy —autoréw o wyrazistych dykcjach, ktérzy poszerzaja mozliwosci
dzisiejszej polszczyzny. Np. poezje Daniela Naborowskiego (1573-1640) w adaptacji Andrzeja
Sosnowskiego czy uwspoélczesniong przez Justyne Bargielska Transakcyje albo opisanie Zycia jednej
sieroty przez zalosne treny od tejze samej pisane Anny Stanistawskiej (1651-1700). Prosze sie nie
ba¢é: Naborowski Sosnowskiego nie wypartby Naborowskiego, a Stanistawska Bargielskiej nie
wyparlaby Stanistawskiej. Zamiast wyparcia mieliby$my pomnozenie” (J. Jarniewicz, Literatura
w niebycie, ,,Tygodnik Powszechny” 2015, 35, [online], https: //www.tygodnikpowszechny.pl/
literatura-w-niebycie-29775 [dostep: 2.09.2024]).


https://instytutksiazki.pl/aktualnosci,2,powstana-przeklady-dziel-staropolskich,1406.html
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zywej i twoérczej obecnosci we wspodtczesng kulture”

. Zgodnie z intencjg 6wcze-
snych wtadz Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa Narodowego oraz wspomniane-
go Instytutu Ksiazki planowano stworzenie kolekgji przektadéw na wspoéiczesna
polszczyzne najwazniejszych dziet literatury epok dawnych, ktére utatwityby
ich lekturowg percepcje réznorodnym odbiorom (w tym m.in. uczniom réznych
typéw i pozioméw szkoél). Zadania takiego przyblizania klasyki mieli sie podjaé
najwybitniejsi polscy pisarze i ttumacze. Planowano, by pracom nad adaptacjami
kanonicznych utworéw literatury staropolskiej towarzyszyly spotkania nauko-
we poswiecone zagadnieniom szeroko pojetej uwspodlczesniajacej modernizacji
tekstow dawnych. Nalezy przypomnie¢ w tym miejscu przynajmniej jedno z ta-
kich sympozjow. Zostato ono zorganizowane 6 maja 2015 roku na Uniwersytecie
Pedagogicznym w Krakowie™. W jego ramach w pigciu panelach i towarzysza-
cych im dyskusjach otwartych uczestniczylo 25 badaczy reprezentujacych rézne
dyscypliny i subdyscypliny filologii (m.in. literaturoznawcy, w tym: mediewisci,
staropolanie, krytycy literaccy, edytorzy, ttumacze, komparatysci, jezykoznawcy)
i badan kulturowych oraz rézne o$rodki akademickie. Prowadzili oni wielowat-
kowe rozmowy na temat zagadnienia , przepisywania kanonu”. Konfrontujac
rézne stanowiska na temat tytutowego problemu, prébowano takze wypraco-
wac skuteczne sposoby pracy nad takimi ,ttumaczeniami”. Mimo burzliwych
nierzadko debat wyrazono przekonanie, Ze takie adaptowanie tekstow dawnych
Jjest dzis istotng i palacq potrzeba, ktdra Scisle wigze sie z dokonujgca sie na na-
szych oczach gleboka zmiang kulturowg, a wyjscie naprzeciw realiom tej zmiany
pozostaje kwestig odpowiedzialnosci za ciggloé¢ polskiej kultury i wpisanych
w nig wartosci””.

Jak doskonale wiemy, czytanie literatury stanowi jedng z najistotniejszych
praktyk w edukacji polonistycznej — stwarza bowiem podstawy do poznawania
i rozumienia $wiata, umozliwia odbiorcy kontakt z tradycja, wspdlczesnoscig
i samym soba. Stanowi tez istotng forme uczestnictwa w cigglosci kultury i w zy-
ciu jezyka. Dla znaczacej wiekszosci dzisiejszych uzytkownikéw polszczyzny
jezyk literatury staropolskiej jest w duzej mierze niezrozumialy, co sprawia, ze
utwory epok dawnych stajg si¢ dla nich nieczytelne, a nawet , martwe lektu-
rowo”, za$ wlasciwa i Swiadoma recepcja tychze dziet znaczaco utrudniona.
Nie zawsze komentarz jezykowy i objasnienia stanowigq wystarczajaca pomoc,
szczegblnie w przypadku uczniéw czy mniej wyrobionych czytelnikow. Wy-

3 Przepisywanie kanonu. Zagadnienia modernizacji jezyka literatury dawnej, [online], https: //teatrnn.

pl/przepisywanie/resume [dostep: 1.09.2024].
2 Ibidem.
3 Ibidem.


https://m.in
https://m.in
https://teatrnn.pl/przepisywanie/resume
https://teatrnn.pl/przepisywanie/resume

UPROSZCZONE LEKTURY STAROPOLSKIE. UWSPOtCZESNIONE WYDANIE WYBRANYCH UTWOROW... 103

daje sie wiec (przy pelnym zniuansowaniu tego delikatnego i jakze ztozonego
zagadnienia), Ze szansg na realng obecno$¢ w polu zainteresowania odbiorcow,
a takze skuteczng pomoca dydaktyczng w ksztalceniu polonistycznym moze
by¢ propozycja edycji zawierajacej uprzystepniong wersje tekstéw staropolskich.
Daje to szanse na ich realne i rzeczywiste uobecnienie w obiegu szkolnym, ale
i popularnym, stanie sie elementem Zzywej kultury, formg posredniczenia i budo-
wania porozumienia miedzy przesztoscig a wspotczesnoscia. Ponadto stanowi¢
moze jeden ze sposobéw poszukiwania drogi do odbiorcy, niejako da¢ ,drugie

. . 4
zycie lekturom”?

, pozwolié¢ dostrzec, Ze nie s to skamienieliny, a raczej utwory,
ktore daja asumpt do dyskusji na temat probleméw i spraw waznych dla ludzi
kazdych czaséw.

Warto tez w tym miejscu nadmienié, ze taki sposéb przyblizania czytelnikom
tekstow dawnych jest dobrze znany w tradycji angielskiej, francuskiej czy wloskiej.
Uwspélczesniajgca modernizacja zbliza sie poniekad do przektadu i poszukuje

wspolczesnego idiomu dla klasycznych dziel, stwarza szanse skomunikowania ich

z dzisiejsza polszczyzng. W takiej niezwyklej , transkrypcji”* utworu nie chodzi

bowiem jedynie o uproszczenie, ale

o reaktywacje dawnego dzieta, o swoistg transfuzje tekstu oryginalnego we wspétcze-
snos$¢ — na nowych warunkach, w nowym polu kulturowym, w nowym srodowisku
jezykowym. Tak przepisany tekst toruje droge do oryginatu — przypomina o jego
kulturowej wadze i niezbednosci. A w dalszej ;:)erspektywie —by¢ moze —wprowadza
literature dawng w szerszy obieg czytelniczy °

Warto takze przywotac stowa Billa Johnstona, jednego z uznanych amerykan-
skich ttumaczy dziet polskiej literatury pieknej:

W przekladzie [...] postuguje sie standardowa wspoéliczesng angielszczyzng. Nie
wprowadzam zadnych elementéw archaizacji jezyka. Podobnie jak wiekszos¢ ttu-
maczy literatury jestem przekonany, Ze taka strategia najlepiej stuzy przektadowi
tekstéw literackich. Ttumacz powinien dgzy¢ do maksymalnego przyblizenia utworu
odbiorcy docelowemu; lektura przektadu musi by¢ réwnie tatwa, jak tatwa byta lek-
tura oryginatu dla jego pierwszych czytelnikéw. [...] Taka jest powszechna praktyka
w tlumaczeniu literatury. Chociaz jezyk przektadu jest wspétczesny, nie postuguje sie

3 Sformutowanie zaczerpniete z pracy Anny Janus-Sitarz, Klasyka literacka w szkole. Poszukiwanie

drogi do czytelnika lub drugie zycie lektury, [w:] Lektury w reku nauczyciela. Perspektywa polska i za-
graniczna, A. Janus-Sitarz (red.), Krakéw 2019, s. 83-94.

% Choé samo pojecie transkrypcji wydaje si¢ w tym miejscu mato precyzyjne i wlasciwe, bowiem

w tekstologii definiowane jest ono jako zapis tekstu dawnego zgodnie z zasadami dzisiejszej
ortografii, ale z zachowaniem cech jezykowych zabytku.

36 Przepisywanie kanonu. Zagadnienia modernizacji jezyka literatury dawnej...
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w nim wyrazeniami sloganowymi czy kolokwialnymi. Rejestr jest wysoki, momentami
nawet formalny [...]. Uzyskuje w ten sposob efekt naturalnosci, ale bez popadania
w kolokwialnosé

Nasz projekt wpisuje si¢ wiec w trwajacy juz nurt badan filologicznych,

ktérego wyraznym reprezentantem stal sie ostatnio Antoni Libera — autor opu-

blikowanej w listopadzie 2023 roku , transkrypcji” Odprawy postéw greckich Jana

Kochanowskiego. Jak mozna przeczytac na stronie Polskiego Radia: ,, Antoni Libera

podjal sie zadania karkolomnego i opracowal uwspoéiczesniong wersje Odprawy

postow greckich. Chciatoby sie rzec — przettumaczyl najznakomitsze dzieto Ko-

chanowskiego z polskiego na polski, czynigc je dostepnym dla wspdtczesnych

czytelnikéw i widzéw

38 . . . .
”*°. Sam pisarz i ttumacz podkresélat zas:

Od powstania Odprawy postow greckich do dzisiaj mineto prawie 450 lat. Przez ten czas
jezyk bardzo sie zmienil. I nie chodzi tylko o stownictwo i semantyke, lecz w réwnym
stopniu o sktadnie i retoryke. Czytanie czy stuchanie utworéw staropolskich nastrecza
wiec trudnosci, i to niematych. Dla badaczy literatury, a takze dla oséb o szczegdlnych
zainteresowaniach lingwistycznych rozszyfrowywanie archaizméw i rozwiklywanie
zawilosci s rzeczami atrakcyjnymi, dla zwykltego odbiorcy, ktéry chce po prostu
pozna¢ treé¢ dawnego dzieta — niekoniecznie, a raczej bywaja Zrédiem zniechecenia.
Stad w rozmaitych wydaniach — z Bibliotekg Narodowa na czele — tyle przypisow
objasniajacych prawie kazde zdanie. Niemniej lektura tekstu obcigzona koniecznoscig
cigglego zagladania do przypiséw jest nuzaca i rozprasza uwagegag.

Wydaje sig, ze prace Antoniego Libery nalezatoby uzna¢ raczej za rodzaj ar-

tystycznej parafrazy, niezwyklej translacji bedacej jednoczeénie préba wyrazenia

2 . . : 2 4 4 .
za pomocg wspblczesnej polszczyzny uniwersalnych prawd i treéci®’. By¢ moze

57 . Johnston, Od thumacza / Translator’s note, [w:] ]. Kochanowski, The Envoys, translated by B. John-

38

39

40

ston, Introduction by K. Koehler, Krakéw 2007, s. XL.

Maciej Wojtyszko: ,,Odprawa postéw greckich” w transkrypcji Antoniego Libery to sztuka wspdtczesna,
[online], https: //www.polskieradio.pl/8/404/artykul /3276714, maciej-wojtyszko-odprawa-po-
slow-greckich-w-transkrypcji-antoniego-libery-to-sztuka-wspolczesna [dostep: 1.09.2024].

Z.Liszewska, Odprawa postéw greckich, rez. Maciej Wojtyszko, [online], https:// culture.pl/pl/
dzielo/odprawa-poslow-greckich-rez-maciej-wojtyszko [dostep: 1.09.2024].

Uwazamy za zasadne przywolanie w tym miejscu informacji o pierwszej scenicznej adaptacji
Odprawy postéw greckich wlasnie w transkrypcji na wspélczesng polszczyzne dokonanej przez
Antoniego Libere. Premiera spektaklu w rezyserii Macieja Wojtyszki odbyta si¢ 11.11.2023 roku
w salonie foyer Teatru Polskiego w Warszawie. Uwspélcze$niona wersja szesnastowiecznego
dramatu stata si¢ przyczynkiem do jego nowych odczytari, a takze ukazata, jak aktualne jest
dzi przestanie tego utworu. Sadzimy, Ze moze si¢ ona przyczyni¢ do zainteresowania dzietem
szerokiego i réznorodnego grona odbiorcéw. Warto réwniez przywolac interesujacg wypowiedz
prof. Andrzeja Dabréwki, historyka literatury, mediewisty, edytora (notabene kierujgcego zespo-
fem kontynuujgcym tzw. projekt Wydania Sejmowego Dziel wszystkich Jana Kochanowskiego,


https://www.polskieradio.pl/8/404/artykul/3276714,maciej-wojtyszko-odprawa-poslow-greckich-w-transkrypcji-antoniego-libery-to-sztuka-wspolczesna
https://www.polskieradio.pl/8/404/artykul/3276714,maciej-wojtyszko-odprawa-poslow-greckich-w-transkrypcji-antoniego-libery-to-sztuka-wspolczesna
https://culture.pl/pl/dzielo/odprawa-poslow-greckich-rez-maciej-wojtyszko
https://culture.pl/pl/dzielo/odprawa-poslow-greckich-rez-maciej-wojtyszko
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wlasnie ze wzgledu na te uniwersalnos¢ i ponadczasowo$é poruszanej w utwo-

row dawnych tematyki warto uczynic je bardziej zrozumiatymi, podjaé sie prac

adaptacyjnych, by przekaz w nich zawarty dotart do szerszej grupy odbiorcéw.

W podobnym duchu wypowiadat si¢ tez Wojciech Szelachowski — autor uprzy-

stepnionej w 2022 roku wersji Rozmowy Mistrza Polikarpa ze Smiercig:

Uznalem, ze ten najdtuzszy znany éredniowieczny tekst powinien by¢ przywrécony
i uwspoélczesniony. [...] Jest tez ponadczasowym, uniwersalnym moralitetem z nie-
zwykle ostrym pazurem satyry spotecznej. Nie brak mu poczucia humoru, komizmu
postaci, ich zachowan i wypowiedzi. To wszystko sprawia, ze warto te arcyciekawg
,zmarzline” ozywié. Staralem si¢ zatem go uprzystepnié, ale brort Boze nie sptycac.
Piszac te swoistg translacje, jak najusilniej prébowatem sie wezué w ducha jego auto-
ra. W zwigzku z tym nie ,splycatem”, a raczej , poglebialem” go, starajac sie by¢ jak
najblizej intencjom twoércy tego dzieta

Podobna idea przy$wieca réwniez nam: przybliZenie dzisiejszemu, zwlaszcza

mlodemu czytelnikowi kanonicznych dziet literatury dawnej, ktére poznawane sg

(czy moze raczej: zaledwie czytane) na lekcjach jezyka polskiego. W naszym prze-

konaniu, ze wzgledu na wazng tematyke, przekazywanie ogélnoludzkich wartosci

i rozwazanie postaw czlowieka wobec tego, co go spotyka, utwory staropolskie

41

zob. E.A. Jurkowska, ,Wydanie sejmowe” Dziel wszystkich Jana Kochanowskiego — edytorskie opus
magnum i jego ,,powrdt z przesztosci”, [w:] , Powroty do przesztosci”. Literatura i kultura lat 80. i jej
wspotczesna recepcja, W. Gardocki, D. Piechota (red.), Biatystok 2022, s. 51-62) i ttumacza na temat
tego spektaklu, jak i samej najnowszej edycji dziela Kochanowskiego w adaptacji Antoniego
Libery: ,nie ma watpliwosci, Ze teatralnie odnieslismy wielka korzys¢, tekst zabrzmiat wspot-
cze$nie i mozna to nazwac niezwyklym przezyciem, ze byliSmy pierwszymi od stuleci ludzmi,
ktorzy slyszac te role, tak wiele mogli z nich od razu zrozumie¢. Moderator spotkania nazwat to
,zmartwychwstaniem Kochanowskiego”, a towarzyszacy mi méj wnuk — licealista byt zas skfonny
doprecyzowad, ze tekst Kochanowskiego nie byt catkiem martwy [...] Dzigki temu zabiegowi
znika dystans jezyka i mentalnosci, i znika tez potrzeba zainscenizowania okna dystansu, przez
ktore ogladamy dawny tekst tak odlegly treciowo, ze niemozliwy do wykonania jak wspétczesny,
gdyz ani wykonawca, ani widz nie moze si¢ z postaciami utozsamiaé. Dzieki usunieciu tej bariery
aktor deklamujacy czy grajacy Kochanowskiego moze si¢ na powrét identyfikowac z postacia,
,graé trzewiami”, i musze przyznaé, ze nowa forma tekstu odstania glebokie ludzkie motywa-
¢je u przedstawianych oséb. Budzi to jeszcze wigkszy podziw dla psychologicznej wnikliwosci
poety, potrafiacego sie wciela¢ w rézne osoby i nadawac ksztatt motywom ich postepowania. To
wszystko zacieralo sie w starym tekscie, ktéry nie pozwalat odczuwac¢ empatii ani aktorowi, ani
widzowi. Tak wiec od tej strony pelny sukces i gratulacje dla Antoniego Libery, wydawnictwa
PIW i Teatru Polskiego za odwage wyruszenia w te trudng, ale konieczng droge”, A. Dabréow-
ka Zmartwychwstanie Kochanowskiego?, [online], https: // teatrologia.pl/recenzje/andrzej-dabro-
wka-zmartwychwstanie-kochanowskiego [dostep: 2.09.2024].

W. Szelachowski, Wstep, [w:] Rozmowa Mistrza Polikarpa ze Smiercig, thimaczenie z polskiego: Wojciech
Szelachowski, Biatystok 2022, s. 3.


https://teatrologia.pl/recenzje/andrzej-dabrowka-zmartwychwstanie-kochanowskiego
https://teatrologia.pl/recenzje/andrzej-dabrowka-zmartwychwstanie-kochanowskiego
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. . . . N 2 . .42
w pelni zastuguja na takie , udostepnienie” ich wspélczesnemu czytelnikowi .
Takie podejscie moze stworzy¢ przestrzen do dialogu, komunikacji miedzy daw-

nymi autorami i ich dziatami a dzisiejszymi odbiorcami.

4. Uwspoébiczesnione lektury staropolskie — koncepcja publikacii,
planowany przebieg prac, grupa odbiorcza

Prace nad przygotowaniem pomocy dydaktycznej, o ktérej mowa, zaczniemy od
wyboru tekstow —jego podstawg bedzie lista lektur przewidziana w Podstawach
programowych ksztalcenia ogélnego (przedmiot jezyk polski) dla szkét podsta-

wowych, ponadpodstawowych i polonijnych.

Zgodnie z Podstawg programowg przedmiotu jezyk polski w szkole podstawo-

wej i ponadpodstawowej oméwieniu podlegajg nastepujace utwory epok dawnych:

1.

W klasach VII-VIII szkoly podstawowej*: Jan Kochanowski, wybér fraszek,
wybrana pieéri i wybrane treny, w tym VIIL i VIII;

. W szkole ponadpodstawowej**: Bogurodzica, Jan Kochanowski, Treny (jako

cykl poetycki), Lament swietokrzyski (fragmenty), Rozmowa Mistrza Polikarpa ze

42

43

44

Wydaje sie, ze warto w tym miejscu dodaé, ze problematyka adaptacji tekstéw literackich jest
zagadnieniem dobrze rozpoznanym w glottodydaktyce polonistycznej, zaréwno jeéli chodzi
o opis teoretyczny, jak i jego aspekt pragmatyczny. Mozna w tym miejscu przywotaé np. prace:
R. Cudak, Edukacja literacka na kursach jezyka polskiego jako obcego, [w:] Sztuka i rzemiosto. Nauczy¢
Polski i polskiego, A. Achtelik, M. Kita, J. Tambor (red.), 2, Katowice 2010; A. Seretny, Nauka
o literaturze i teksty literackie w dydaktyce jezyka polskiego jako obcego/drugiego, [w:] Z zagadniern
dydaktyki jezyka polskiego jako obcego, E. Lipiniska, A. Seretny (red.), Krakéw 2006; A. Seretny, Tekst
literacki w dydaktyce jezyka polskiego jako obcego. Miedzy percepcjqg a recepcjg dzieta, [w:] Literatura
polska w swiecie. Zagadnienia odbioru i recepcji, R. Cudak (red.), 1, Katowice 2006; A. Zieniewicz,
Kanon mozliwy, kanon konieczny, kanon normatywny, [w:] Kanon kultury w nauczaniu jezyka pol-
skiego jako obcego, P. Garncarek, P. Kajak, A. Zieniewicz (red.), Warszawa 2010; T. Czerkies, Tekst
literacki w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego (z elementami pedagogiki dyskursywnej), Krakow
2012; B. Szatasta-Rogowska, Nie jestem turystq. Poezja emigracyjna na zajeciach lektoratowych, [w:]
Sztuka i rzemiosto. Nauczy¢ Polski i polskiego, A. Achtelik, M. Kita, J. Tambor (red.), 2, Katowice
2010; M. Pasieka, Co czytac? Czyli o tekstach dla Srednio zaawansowanych, , Acta Universitatis
Lodziensis. Ksztalcenie polonistyczne dla cudzoziemcéw” 1998, 10, s. 243-249; W. Préchniak,
Klucz do wierszy. Poezja w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, Lublin 2012. Zagadnienie to
nie jest jednak przedmiotem niniejszego artykutu, dlatego nie bedziemy pochyla¢ si¢ nad tg
kwestia.

Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego z komentarzem. Szkola podstawowa, jezyk polski, [online],
https: // ore.edu.pl/wp-content/uploads /2018 /03 /podstawa-programowa-ksztalcenia-ogolne-
go-z-komentarzem.-szkola-podstawowa-jezyk-polski.pdf [dostep: 2.09.2024].

Uwzgledniamy zaréwno poziom podstawowy, jak i rozszerzony. Rozporzadzenie Ministra Edu-
kacji z dnia 28 czerwca 2024 r. zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej


https://ore.edu.pl/wp-content/uploads/2018/03/podstawa-programowa-ksztalcenia-ogolnego-z-komentarzem.-szkola-podstawowa-jezyk-polski.pdf
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Smiercig (fragmenty), Jan Kochanowski, wybrane piesni, w tym: Piesi IX ks. I,
Piesni V ks. 1I; treny: IX, X, XI, Piotr Skarga, (wybrane kazanie), Mikolaj Rej,
Zywot czlowieka poczciwego (fragmenty), Andrzej Frycz Modrzewski, O popra-
wie Rzeczypospolitej (fragmenty), Wactaw Potocki, Transakcja wojny chocimskiej
(fragmenty z czesci I).

3. W szkole ponadpodstawowej dla polskich uczniéw uczacych sie za granicg " :
*46Bogurodzica, Gall Anonim, Kronika polska (fragmenty), *Jan Kochanowski,
wybrane pie$ni, w tym: Piesri IX ks. 1, Piesri V ks. 11, psalmy, w tym Psalm 13,
Psalm 47, treny, w tym: IX, X, XI i XIX, Odprawa postow greckich (fragmenty),
Andrzej Frycz Modrzewski, O poprawie Rzeczypospolitej (fragmenty), Piotr
Skarga, Kazania sejmowe (fragmenty), Jan Chryzostom Pasek, Pamigtniki (frag-
menty).

Wyboru konkretnych utworéw do opracowania dokonamy po przeanalizowa-
niu podrecznikéw wiodacych na rynku edukacyjnym wydawnictw o$wiatowych
(m.in. Nowa Era, WSiP, Operon, GWO, Stentor) do nauki jezyka polskiego na obu
poziomach ksztalcenia. Wyodrebnione przez nas teksty literackie zostang podane
w dwoch symultanicznie zestawionych ze sobg postaciach: tekst oryginalny z ob-
jasnieniami jezykowymi i rzeczowymi oraz zredagowany zgodnie z ideg prostego
jezyka, tj. w wersji uwspodlczednionej, tatwej do czytania, opracowanej zgodnie
z wytycznymi podanymi w dokumencie Informacja dla wszystkich. Europejskie stan-
dardy przygotowania tekstu tatwego do czytania i zrozumienia® . Wydaje sie nam to
bardzo zasadne, a wrecz nieodzowne, poniewaz zalezy nam, by tekst w oryginalnej
formie jezykowej nie zostal zepchniety na margines. Uwspoéliczes$niajaca moder-
nizacja ma stanowic¢ zaledwie przyczynek, pomost do czytelniczego spotkania
z autorskim przekazem utworu. Do kazdego opracowanego w ten sposob tekstu
zostanie przygotowany pakiet materiatéw dodatkowych, sktadajacy sie z ilustracji

ksztalcenia ogélnego dla liceum ogélnoksztalcacego, technikum oraz branzowej szkoly II stopnia,
[online], https: // dziennikustaw.gov.pl/D2024000101901.pdf [dostep: 2.09.2024].

¥ Podstawa programowa dla uczniow polskich uczgcych sie za granicq, [online], https: / www.orpeg.pl/

wp-content/uploads/2020/09/Podstawa-programowa-dla-szkol-polonijnych-w-jezyku-polskim.
pdf [dostep: 2.09.2024].

4 Jak czytamy w dokumencie: , Teksty poznawane w calo$ci — nie mniej niz 8 pozycji ksigzkowych

oraz wybrane przez nauczyciela teksty o mniejszej objetosci, przy czym nie mozna pomina¢
[podkr. E.A.]. i E.G.] autoréw i utworéw oznaczonych gwiazdka”.

ud Informacja dla wszystkich. Europejskie standardy przygotowania tekstu fatwego do czytania i zrozumie-

nia, [online], https: //www.power.gov.pl/media /13597 /informacja-dla-wszystkich.pdf [dostep:
2.09.2024].
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przyblizajacych tres¢ dzieta (np. komiks6w i/lub tzw. skechnotek™) oraz kart pra-
cy z réznego typu ¢wiczeniami z zakresu wiedzy o literaturze i wiedzy o jezyku,
wspomagajgcymi zrozumienie interesujacych nas tekstow literackich oraz nauke
jezyka polskiego.

Ze wzgledu na to, ze publikacja jest na razie w fazie projektowej, namyst nad
jej zawartoscia trwa, nie jesteSmy w stanie wypunktowac szczegétowych rozwigzan
i wyszczegolni¢ konkretnych ¢wiczen, ktére planujemy zamieéci¢ jako dodatek
do opracowania. Chcemy jednak nakresli¢, jakie typy zadan (zwigzane z jakimi
umiejetno$ciami) widzimy jako te, ktére bytyby naszym zdaniem wartosciowym
uzupelieniem czesci gléwnej opracowania. Czeé¢ z proponowanych zadan miata-
by na celu ksztaltowanie umiejetnosci literackich i interpretacyjnych:

1. ¢wiczenia z zakresu czytania ze zrozumieniem (wskazywanie informacji praw-
dziwych i fatszywych, uktadanie planu wydarzerr we wtasciwej kolejnosci,
wybor prawidtowej odpowiedzi, Iaczenie informacji w pary, przyporzad-
kowywanie danych, uzupelnienie tekstu z lukami danymi z tresci lektury),

2. ¢wiczenia dotyczace znajomosci gatunkoéw literackich i srodkéw stylistycz-
nych (nazywanie gatunkéw i wskazywanie ich wyznacznikéw; nazywanie
i wskazywanie w utworze srodkéw stylistycznych oraz okreslanie ich funkcji
w tekscie),

3. formutowanie wypowiedzi na temat danego tekstu (przyktadowo recenzji,
streszczenia, opowiadania, opisu).

Inne za$ wymagatyby kompetencji jezykowych:

4. ¢wiczenia z zakresu stownictwa i frazeologii (definiowanie nazw, dobiera-
nie synoniméw, antoniméw, formutowanie stowniczka nazw potrzebnych do
zrealizowania zadania polegajgcego przyktadowo na sformutowaniu opisu
przezy¢ bohatera, wyjasnianie znaczenia frazeologizméw, szukanie wspétczes-
nych form dawnych frazeologizméw wystepujacych w analizowanym tekscie),

5. ¢éwiczenia gramatyczne (odmiana wyrazéw, tworzenie wyrazéw pochodnych,
przeksztalcanie zdan),

6. ¢wiczenia zwigzane z dziataniami na tekscie (formutowanie planu wydarzen,
streszczenia, przeksztalcenia fragmentu tekstu danego na tekst wspotczesny
o rozmaitej stylistyce).

48 Jak mozna przeczytaé na stronie Gdanskiego Wydawnictwa O$wiatowego, sketchnotki, ,czyli

notatki wizualne, to usystematyzowana i przedstawiona w formie rysunkowych wykreséw wie-
dza w pigulce. Bazujg one na naturalnej ludzkiej skfonnosci do myslenia obrazami. Przydadza sie
uczniom na przyklad jako szybka powtérka. Sg bardziej atrakcyjne i tatwiej przyswajalne niz
jednolity tekst. Ich obrazkowa forma utatwia zapamietywanie wiadomosci”, Sketchnotki, [online],
https://gwo.pl/przedmioty/fizyka/sketchnotki [dostep: 29.01.2025].
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W proces przygotowania monografii zaangazowane bedzie zréznicowane
grono oséb zwigzanych z Wydziatem Filologicznym Uniwersytetu w Bialymstoku:
literaturoznawcy — eksperci z zakresu literatury dawnej, jezykoznawcy — history-
cy jezyka i specjalizujgcy sie w polszczyznie wspélczesnej, studenci® — glownie
zrzeszeni w Studenckim Kole Naukowym Edytoréw i Metodykéw ,, Asterysk”,
ksztaltujacy swoje umiejetnosci w zakresie przygotowywania materialéw dydak-
tycznych i prac redakcyjnych. Opracowanie pozwoli w zwigzku z tym zintegrowac
srodowisko akademickie i stworzy¢ okazje do nabywania i pogltebiania umiejet-
nosci filologicznych i metodycznych przez studentéw.

Uwspétczesniona transkrypcja kanonicznych tekstéw literatury epok dawnych
wraz z dodatkowymi materialami w postaci komikséw, sketchnotek i kart ¢wiczen
ma poméc w wyrabianiu i rozwijaniu zdolnosci ich rozumienia, zniwelowaniu
obcosci ich jezyka, wprowadzaniu w $wiat kultury polskiej, ksztalceniu postawy
szacunku dla przesztosci i tradycji literackiej jako podstaw tozsamosci narodowej.
Uproszczona translacja ma zatem niejako torowac droge, stwarzac Sciezki dostepu
do tekstu oryginatu, ale w taki sposéb, by nie traci¢ go z czytelniczego horyzontu.
Jak juz podkreslalySmy, naszg intencjg nie jest zastgpienie tekstu oryginalnego,
lecz jego objasnienie, , przettumaczenie” z polszczyzny dawnej na polszczyzne
wspotczesng. Oczywiste i kluczowe jest dla nas to, Ze uczert musi réwniez obco-
wac z pierwotng wersja tekstu literackiego, nie za$ opiera¢ sie wylgcznie na jego
uproszczonej wersji.

Prezentowane w niniejszym artykule opracowanie planujemy z mys$la o oso-
bach, dla ktérych taki material mégtby by¢ szczegélnie pomocny. Majac na uwa-
dze to, ze nie da sie w pelni przewidzie¢ grupy odbiorczej, zaktadamy, Zze nasza
propozycja moze zyskaé zainteresowanie nastepujacego grona:

1. uczniéw szkét podstawowych i ponadpodstawowych, poznajacych na lekcjach
jezyka polskiego teksty literackie z dawnych epok. Opublikowane materiaty
moga by¢ przydatne zaréwno w procesie ksztatcenia literackiego, kulturowego

¥ Studenci filologii polskiej i filologii polskiej nauczycielskiej, gléwnie ci nalezacy do Studenckie-

go Kota Naukowego Edytoréw i Metodykéw , Asterysk” oraz Studenckiego Kota Naukowego
Klub Humanistéw, dzialajgcych przy Wydziale Filologicznym UwB, maja juz doswiadczenie
w przygotowywaniu materialéw dydaktycznych. Efektem ich pracy sa cztery tomiki Nowa matura
ustna z jezyka polskiego. Przykladowe opracowania zagadnieri egzaminacyjnych, zawierajace propozycje
sformulowania wypowiedzi argumentacyjnej. Publikacja dostepna jest na stronie internetowej
Repozytorium Uniwersytetu w Bialymstoku, [online], rub.uwb.edu.pl [dostep: 2.09.2024]. Wigcej
na temat tej publikacji piszemy w artykule: E.A. Jurkowska, E. Gorlewska, Studenci maturzystom.
Nowa matura ustna z jezyka polskiego. Przyktadowe opracowania zagadnieri egzaminacyjnych
jako projekt edukacyjnego wsparcia ksztatcenia literacko-kulturowego i jezykowego w szkole ponadpod-
stawowej, [w:] Z problematyki ksztatcenia jezykowego, E. Awramiuk, K. Szamryk (red.), X, Biatystok
2024, s. 13-43.
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ijezykowego oraz samoksztalcenia uczniéw, jak i w procesie przygotowania
do egzaminu ésmoklasisty i maturalnego;

2. 0s6b ze szczeg6lnymi potrzebami edukacyjnymi, majacych trudnosci zaréwno
ze zrozumieniem tekstu staropolskiego, jak i z korzystaniem z tradycyjnych
form publikacji (z tego wzgledu opracowanie bedzie miato réwniez posta¢
dokumentu dostepnego cyfrowo);

3. obcokrajowcow uczacych sie jezyka polskiego (w tym dzieci z doswiadcze-
niem migracji, ktore ksztalca sie w polskich szkotach), chcacych poznaé wazne
dziela klasyki literatury polskiej;

4. dzieci i mlodziez ze szkét polonijnych, majgcych potrzebe poznawania utwo-
réow literatury polskiej, pielegnowania wartosci jezyka ojczystego, dbania
0 jego znaczenie w budowaniu tozsamosci osobowej oraz wspdlnoty naro-
dowej;

5. studentéw pierwszych rocznikéw filologii polskiej, dla ktérych opracowanie
to moze by¢ przydatne na poczatkowym etapie obcowania z tekstem staro-
polskim na poziomie akademickim;

6. nauczycieli polonistéw, dla ktérych przygotowywana publikacja moze stano-
wié pomoc w procesie nauczania literatury dawne;j.

Proponowany projekt jest innowacyjny, gdyz w jego efekcie na rynek wydaw-
niczy zostanie wprowadzona monografia, jakiej w polskiej przestrzeni publika-
cyjnej wcigz brakuje — adaptujaca teksty dawne, omawiane w szkole na réznych
etapach ksztalcenia polonistycznego. Wprowadzenie na rynek publikacji tego
rodzaju stanowi forme wsparcia 0séb o szczegdlnych potrzebach edukacyjnych
i wpisuje sie w potrzebe rozwoju spotecznego, pokazuje réwniez spoleczng uzy-
tecznos¢ literaturoznawstwa i jezykoznawstwa.

5. Podsumowanie

Naszym zdaniem przywolane przedsiewziecie ma duze szanse powodzenia
z uwagi na wspoélczesne potrzeby edukacyjne, coraz czesciej odnoszace sie do
rozmaitych szczeg6lnych potrzeb uczniéw. Jak wiemy z doswiadczenia dydak-
tycznego, teksty literatury dawnej nastreczajg probleméw nawet studentom filo-
logii polskiej, nie méwigc juz o znacznie mlodszych i niekoniecznie szczegélnie
zainteresowanych tym fragmentem polskiej kultury uczniach szkét podstawowych
i ponadpodstawowych. Wydaje nam sig, ze warto takq monografie przygotowac,
mierzac sie z licznymi, jak sadzimy, dylematami i trudno$ciami, z jeszcze inne-
go powodu: studenci polonistyki, zwtaszcza przyszli nauczyciele, powinni mie¢
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umiejetnosci przektadania tekstéw dawnych ,z polskiego na polski”, poniewaz
beda mierzy¢ sie z tg materig w swojej pracy zawodowej. Realizacja planowanej
przez nas monografii umozliwi im nabycie — choéby w matym stopniu — kompe-
tencji w zakresie pracy z trudnym tekstem literackim w powigzaniu z zagadnie-
niami jezykowymi.

Wyrazamy nadzieje, ze publikacja ta przyczyni si¢ do inkluzji i réwno-
uprawnienia poprzez kulture oraz edukacje kulturows, pomoze w zapobieganiu
problemowi wykluczenia spotecznego. Ma ona takze za zadanie ksztattowanie
umiejetnosci uczestniczenia w kulturze polskiej i europejskiej w jej wymiarze
symbolicznym i aksjologicznym.

Przygotowanie publikacji otwiera ponadto pole do badawczego namystu nad
zjawiskiem uwspoélczesniania dawnych utworéw, nad narzedziami literaturoznaw-
czymi i jezykoznawczymi, niezbednymi do przeprowadzenia takiego procesu,
a takze nad jego konsekwencjami natury tekstowej, interpretacyjnej i edukacyjnej.
Mamy nadzieje, ze praca nad nig stanie sie takze przyczynkiem do refleksji m.in.
nad kwestiami natury semantycznej, aksjologicznej, inwencyjnej czy problemowe;.
Sadzimy takze, ze dzieki temu projektowi poznawanie i recepgja literatury dawnej
stanie sie domena nie tylko badaczy szeroko pojetej staropolszczyzny. Pozwoli tak-
ze studentom zrzeszonym w kole naukowym, najmlodszym uczestnikom procesu
naukowo-dydaktycznego, na rozwijanie réznego typu kompetencji merytorycz-
nych i miekkich, niezbednych w prowadzeniu badan naukowych i promocji ich
wynikéw w kraju i poza jego granicami.
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ABSTRAKT

W artykule zostata podjeta problematyka nauczania morfologii w odniesieniu do tresci
ksztatcenia prezentowanych na poziomie akademickim w ramach gramatyki opisowej je-
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gramatyki z praktykg mowng.
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ABSTRACT

MORPHOLOGY IN POLISH LANGUAGE EDUCATION -
SELECTED THEORETICAL PROBLEMS

This paper deals with the problem of teaching morphology in relation to the content of
education presented at the academic level within the framework of descriptive grammar
of the Polish language. So far the theory of teaching and learning of the above men-
tioned subject, or more broadly — language education, has been a subject of interest
at lower, pre-academic stages of education. In connection with this, the aim of the
authors is to present a description of morphological and word-formation phenomena
(using the example of single-theme noun formations), which would ensure consistent
teaching of content in terms of terminology and methodology, covering various subjects
falling within the stream of synchronic linguistics. The authors realize this goal by enriching
the description of morphological and word-formation issues with elements of language
pragmatics. They use two methods of scientific research, i.e. analysis and criticism of
literature, and analysis and logical construction, o show the possibility of linking grammar
teaching with speech practice.

Keywords: morphology, word formation, Polish studies, linguodidactics, academic level

1. Wprowadzenie

Przedmiotem rozwazan w artykule jest opis zjawisk morfologicznych charakte-
rystycznych dla wspoétczesnej polszczyzny. Problematyka morfologiczna, obok
zagadnien fonetycznych, fonologicznych oraz sktadniowych, prezentowana jest
w ramach przedmiotu studiéw nazywanego gramatyka opisowa'. Sadzimy, ze
kwestiom morfologicznym warto po$wieci¢ uwage z ré6znych powodéw. Dwa
z nich uznaliSmy za istotne merytorycznie impulsy do pogtebionej refleks;ji, sko-
relowane z celami niniejszego opisu.

W pierwszej kolejnosci zwracamy uwage na fakt, ze teoria nauczania i ucze-
nia si¢ gramatyki opisowej jezyka polskiego do tej pory bywata przede wszystkim
przedmiotem zainteresowania badaczy skupionych na problemach teorii i prak-

! Tradycyjnie gramatyka jako sktfadowa wiedzy o jezyku obejmuje rodki i reguly morfologiczne
oraz syntaktyczne (por. Encyklopedia jezykoznawstwa ogélnego, K. Polariski (red.), Wroctaw 1999,
s. 208), jednak w nauczaniu wlacza sie¢ do niej réwniez fonetyke i fonologie, cho¢ nie ma w jezyku
aktywnych regul syntezy glosek — dzwieki stanowig bowiem jedynie tworzywo dla jednostek
wyzszego rzedu (por. A. Nagorko, Zarys gramatyki polskiej, Warszawa 2003, s. 18).
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tyki ksztalcenia jezykowego na nizszych etapach edukacji’, rzadziej na poziomie
akademickim’. Przyjmujemy, ze refleksja dotyczaca edukadji jezykowej powin-
na obejmowa¢ dwa SciSle ze soba skorelowane komponenty: okreslenie rejestru
zagadnien prezentowanych w cyklu ksztalcenia pod nazwg ,nauka o jezyku”
i wypracowanie metod umozliwiajacych przyswojenie wiedzy o jezyku polskim
w celu rozwijania kompetencji (meta)lingwistycznych i komunikacyjnych®*. Zapro-
ponowane nizej rozwigzania, dotyczace pierwszego z wymienionych aspektéw
nauczania morfologii jako komponentu ksztalcenia polonistycznego na poziomie
akademickim, traktujemy jako prébe przedstawienia alternatywnych rozstrzygnie¢
teoretycznych wzgledem proponowanych w dotychczasowej literaturze”.

2 Por. np. M. Nagajowa, Nauka o jezyku dla nauki jezyka, Kielce 1994; K. Bakuta, Ksztatcenie jezykotwe
w szkole podstawowej w Swietle wspdlczesnych teorii psychologicznych i lingwistycznych. Projekt nowej
metodyki, Wroctaw 1997; Wiedza o jezyku polskin w zreformowanej szkole, A. Mikotajczuk, J. Puzynina
(red.), Warszawa 2004; E. Horwath, Teorie jezykoznawcze w szkolnej dydaktyce, [w:] Szkolna polonistyka
zanurzona w jezyku, A.Janus-Sitarz, E. Nowak (red.), Krakéw 2014, s. 63-85; J. Kowalikowa, Od
stowa do zdania, od zdania do tekstu — od tekstu do zdania, od zdania do stowa, [w:] Szkolna polonistyka
zanurzona w jezyku, A. Janus-Sitarz, E. Nowak (red.), Krakéw 2014, s. 17-43; J. Nocon, Ksztatcenie
Swiadomosci jezykowej w gimnazjum — lekcje gramatyki, ,Edukacja” 2015, 1 (132), s. 81-96; M. Szy-
manska, Migdzy naukq o jezyku a rozwijaniem jezyka. Koncepcje ksztalcenia jezykowego na przetomie XX
i XXI wieku, Krakéw 2016; J. Nocon, Lingwodydaktyka na progu XXI wieku. Konteksty — koncepcje —
dylematy, Opole 2018; M. Pamuta-Behrens, M. Szymarniska, Miejsce gramatyki opisowej w nauczaniu
fjezyka ojczystego, obcego i drugiego, [w:] Wiedza o jezyku w ksztatceniu filologicznym, A. Rozumko,
E. Awramiuk (red.), Bialystok 2018, s. 13-27.

Por. np. E. Teodorowicz-Helmann, Gramatyka uniwersytecka — po co? I dla kogo?, , Acta Universitatis
Lodziensis” 1988, 10, s. 365-371; J. Nocon, Podejécia do nauki o jezyku w dydaktyce jezyka polskiego
jako L1, ,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum
Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia” 2020, 11 (315), s. 27-38; U. Andrejewicz, Jakiego rodzaju
sq rzeczowniki rodzaju zeriskiego, czyli kategoria rodzaju w ksztatceniu jezykowym, [w:] Wiedza o jezyku
w ksztalceniu filologicznym, A. Rozumko, E. Awramiuk (red.), Bialystok 2018, s. 65-78.

W zwigzku z tym podejmowane przez nas zagadnienia sytuujemy w ramach lingwodydaktyki,
stanowiacej czed¢ dydaktyki jezyka polskiego. W jej ramach badacze koncentrujg si¢ wlasnie,
z jednej strony, na zagadnieniach rozwijania i doskonalenia umiejetnosci komunikacyjnych oraz
systemowej kompetengji jezykowej, z drugiej za$ — na zagadnieniach nauki o jezyku (por. J. Nocon,
Problemy i dylematy wspélczesnej lingwodydaktyki jezyka polskiego, , Lingwistyka Stosowana” 2012,
5,s. 50).

Za rejestry zagadnieni z zakresu morfologii mozna uzna¢ sylabusy przedmiotéw odnoszace si¢
do nauczania gramatyki jezyka polskiego na poziomie akademickim. Te bazujg na uznanej litera-
turze przedmiotu, w tym na klasycznych juz opracowaniach, por. np. R. Grzegorczykowa, Zarys
stowotwdrstwa polskiego. Stowotwdrstwo opisowe, Warszawa 1984; Gramatyka wspéiczesnego jezyka
polskiego, R. Grzegorczykowa, R. Laskowski, H. Wrébel (red.), t. 2: Morfologia, Warszawa 1998;
J. Strutynski, Gramatyka polska, Krakéw 1997; H. Wrébel, Gramatyka jezyka polskiego: podrecznik
akademicki, Krakéw 2001; M. Bariko, Wyklady z polskiej fleksji, Warszawa 2002; A. Nagoérko, Zarys
gramatyki...; A. Nagoérko, Podreczna gramatyka jezyka polskiego, Warszawa 2010). Nieliczne sg na-
tomiast publikacje autoréw podejmujacych refleksje z perspektywy dydaktyki, por. przypis 3.
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W dalszej kolejnoéci zwracamy uwage na to, ze polonistyczna edukacja je-
zykowa na interesujagcym nas poziomie jest realizowana w ramach rozmaitych
przedmiotéw. W wielu wypadkach nawet jesli naleza one do tego samego syn-
chronicznego nurtu badawczo-obserwacyjnego, réznig si¢ pod wzgledem przy-
jetych zatozenn metodologicznych, a w konsekwengji sg zréznicowane w aspekcie
terminologiczno-opisowym. Taki stan rzeczy nie jest pozadany z metodycznego
punktu widzenia, nie warunkuje bowiem mozliwosci osiggniecia przez studentéw
optymalnego poziomu projektowanych celéw ksztalcenia. Przyjmujemy zatozenie,
ze dydaktyka akademicka jako specyficzna sfera dziatalnosci wymaga przemysla-
nych rozstrzygnie¢ i innowacyjnych dziafan, ktére bedg uwzgledniaty kompletnosé
merytoryczng nauczanych tresci, jednolitoé¢ aparatu pojeciowo-terminologicznego
oraz czytelnos¢ i zrozumialos¢ dla odbiorcéw. W Swietle tego wyznaczamy sobie
drugi cel, jakim jest przedstawienie propozycji wzbogacenia opisu zagadnieni
morfologicznych o elementy pragmatyki jezykowej, a tym samym wyrazniejsze
powiazanie nauczania gramatyki z praktyka méwienia (pisania) oraz uspdjnienie
nauczania innych przedmiotéw jezykoznawczych na studiach wyzszych, takich jak
leksykologia, semantyka leksykalna, jezykoznawstwo ogdlne, stylistyka praktycz-
na, kultura jezyka czy etyka i estetyka wypowiedzi. Ze wzgledu na szczupte ramy
niniejszej publikacji po przedstawieniu propozycji rozstrzygnie¢ metodologicznych
zawezamy perspektywe do charakterystyki zjawisk stowotwoérczych dotyczacych
derywatéw rzeczownikowych. Na ich przykiadzie pokazemy, jak zaproponowane
przez nas rozwigzania analityczno-interpretacyjne stuza metodologicznie spéj-
nemu opisowi struktury, semantyki i pragmatyki wspoétczesnych polskich jedno-
tematycznych rzeczownikowych formadji stowotwérezych®.

W realizacji przedstawionych wyzej celéw korzystamy z dwéch metod badan
naukowych — analizy i krytyki piSmiennictwa (por. zalgczona bibliografia) oraz
analizy i konstrukgji logicznej’.

2. Proponowane rozstrzygniecia metodologiczne
Zrozumienie zaproponowanych przez nas rozwigzan dotyczacych zagadnier

morfologicznych wymaga objasnienia kilku merytorycznie waznych faktéw z za-
kresu semiotyki i teorii jezyka: a) istoty znakéw jezykowych, b) charakterystyki

°w prezentowanych tutaj rozwigzaniach analityczno-interpretacyjnych — cho¢ nie wprost, wy-

raznie nawigzujemy do ustalen teoretycznych zawartych w publikacji: M. Wisniewski, I. Kaprori-
-Charzyniska, Morfologia wspdlczesnego jezyka polskiego. Zagadnienia ogélne. Stowotworstwo, Torur 2024.

7 Por. J. Apanowicz, Metodologia 0gélna, Gdynia 2002, s. 72-74.
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tre$ci komunikowanych przez znaki jezykowe, c) klasyfikacji znakéw ze wzgledu
na typ komunikowanych tresci, d) klasyfikacji wyrazen jezykowych na podstawie
réznic ich znaczeniowego odniesienia przedmiotowego.

Znak jezykowy definiujemy jako wyrazenie majace postrzegang zmystowo
forme (najczesciej brzmieniowg lub graficzng), z ktérg na mocy systemowych kon-
wengji semiotycznych powigzana zostata tre§¢ nazywana znaczeniem. Systemowe
polaczenie formy znaku z jego konwencjonalng trescig oznacza, Ze rozumienie
znaku jest niezalezne zaréwno od woli poszczegoélnych uzytkownikéw jezyka,
jak i od sytuacji, w ktérej znak zostal uzyty w celach komunikacyjnych®. Inspiru-
jac sie mysla Andrzeja Bogustawskiego’, przypisane znakom jezykowym znaczenie
interpretujemy jako charakterystyczne dla danego znaku konwencjonalne tresci
motywowane reprezentatywnie (TMRep). W naszym ujeciu moga one by¢ troja-
kiego typu, dlatego wyrézniamy trzy znaczeniowe podklasy znakow:

A. Majace TMRep odsytajace do zjawisk pozajezykowych, np.: kup-; piec-; pickn-;
r6z- w komunikatach typu:

(1) Kup pieé pieknych réz.

(2) Kupie pigkne roze.

B. Majace TMRep odsylajace do rzeczywistosci jezykowej, stanowigce komen-
tarze do elementéw tekstu czy czynnosci mownych uczestnikéw aktu komu-
nikacyjnego, np. chyba, az, tylko itp. w komunikatach typu:

(3) Chyba kupie tylko piec roz.

(4) Kup az dziewig¢ r6z.

C. Majace TMRep odsytajgce do rzeczywistosci jezykowej i informujace o we-
wnatrztekstowych relacjach miedzy sktadnikami komunikatu, np.: -g; -my;
-cie; -e; -ych; -g; -¢ itp. w komunikatach typu:

(5) Kup-o dziewigé-o 16z-0.

(6) Kup-my piekn-q réz-¢.

Znaki wyréznione wyzej w podpunkcie A) interpretujemy jako majgce zna-
czenia leksykalne. Znaki konstytuujace podklase B) to jednostki o znaczeniach
metatekstowych. Natomiast znaki wyréznione w podpunkcie C) uznajemy za
jednostki o znaczeniach gramatycznych (paradygmatycznych).

Zwréémy uwage na nastepujacy komunikat:

(7) Stato tam wiadr-(o) na réznorodne odpady, a za nim wiader-k(o) na suche

$mieci.

8 Encyklopedia jezykoznawstwa ogdlnego..., s. 699-700.

’ A Bogustawski, Wiasciwosci pragmatyczne wyrazeni réwnoznacznych. Projekt schematu, , Pamietnik
Literacki” 1973, 64/3, s. 121-151.
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W wyzej cytowanym wypowiedzeniu, por. (7), pojawiajg si¢ wyrazenia
wiadr + o oraz majace bardziej rozbudowang strukture wiader + k + 0. Zgodnie
z rozréznieniami zaproponowanymi wyzej zinterpretujemy je w nastepujacy
sposob. Wiadr(o) to polaczenie wyrazenia wiadr- majgcego znaczenie leksykalne
oraz znaku jezykowego o ksztalcie -0 majacego znaczenie gramatyczne. Czgstka
wiadr- ma TMRep wskazujace typ pojemnika (oznacza konwencjonalnie okre-
Slony element rzeczywisto$ci pozajezykowej); czastka -0 ma TMRep informujace
o relacjach wewnatrztekstowych — jest wyktadnikiem mianownikowosci i liczby
pojedynczej. Wyrazenie wiader- k(o) ma bardziej rozbudowang strukture, gdyz
sklada sie z trzech znakowych elementéw jezykowych, por.: wiader- to wyrazenie
o znaczeniu leksykalnym, majagce TMRep (niezaleznie od sytuacji komunikacyjnej
i woli uzytkownikéw jezyka wskazuje typ pojemnika, a wiec konwencjonalnie
okreslony element rzeczywisto$ci pozajezykowej); -k- to takze wyrazenie bedace
znakiem o znaczeniu leksykalnym, ma TMRep informujgce o malych rozmiarach
elementu rzeczywistosci pozajezykowej (taka interpretacja omawianego wyraze-
nia ma systemowy charakter, co oznacza, ze jest niezalezna od woli uczestnikow
aktu mowy i od sytuacji, w ktorej ten akt sie odbywa); czastka -0 identyfikowana
w strukturze charakteryzowanej formy wiaderko — tak samo jak w wypadku weze-
$niej omawianego rzeczownika wiadro ma znaczenie gramatyczne (niezalezne od
sytuacji komunikacyjnej i woli uczestnikow aktu mowy) — jest reprezentatywnie
motywowanym wykladnikiem mianownikowosci i pojedynczosci.

W zwigzku z powyzszym stwierdzamy, ze zaréwno rzeczownik wiadr(o),
jak i spokrewnione z nim wyrazenie wiader-k(o) to jednostki komunikujace — co
prawda — rozmaite sumy jedynie TMRep, por.:

— wiadr + o to suma tresci leksykalnych (typ pojemnika) oraz tre$ci gramatycz-
nych (mian. ilp.);

— wiader + k + o to suma tresci leksykalnych (maty pojemnik zwany wiadrem)
oraz tre$ci gramatycznych (mian. Ip).

Nieco inng sytuacje zaobserwujemy w wypadku wyrazen Heleno i Helenko,
pojawiajacych sie w strukturze cytowanych nizej wypowiedzen:

(8) Pani Helen(o), kupmy roze.
(8a) Pani Helen-k(o), kupmy roze.

Jesli komunikaty te skierowane sg do tej samej kobiety majacej na imie Hele-
na, to tresci komunikowane przez przyktadowo poréwnywane formy wotaczowe
nalezy interpretowac nastepujgco:

Heleno, por. (8), to forma sktadajgca sie¢ z dwdch znakowych wyrazen jezyko-
wych, a mianowicie: Helen- to czgstka o leksykalnych TMRep, wskazuje bowiem
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element rzeczywistosci pozajezykowej'’; -0 to znak majacy gramatyczne TMRep —
na mocy systemowych regut jest wyktadnikiem wolacza i liczby pojedynczej.

Helenko, por. (8a), to forma skladajaca sie z trzech znakowych wyrazen je-
zykowych, a mianowicie: Helen- to czastka o leksykalnych TMRep (por. wyzej);
-k- to znak, ktéry w odréznieniu od wczesniej charakteryzowanej czastki o takim
samym ksztalcie zidentyfikowanej w strukturze wyrazenia wiaderko, por. (7), nie
sygnalizuje malych rozmiaréw obiektu z rzeczywistoéci pozajezykowej (w oma-
wianym wypadku Heleny), do ktérego zwraca si¢ nadawca; -0 to znak majacy
reprezentatywnie motywowane znaczenie gramatyczne —na mocy systemowych
regul jest wykladnikiem wotacza i liczby pojedynczej.

Trzeba jednakze rozstrzygna¢, czego o Helenie dowiadujemy sie na podstawie
uzytej przez nadawce czastki -k- w zastosowanej przez niego apostroficznej formie
Helen-k-0. Tre§ciami motywowanymi reprezentatywnie (TMRep),
ktére nadawca komunikuje za posrednictwem tej wladnie czastki, sq wszelkie
informacje dotyczace tego, 0 kim (o czym) moéwi nadawca i co orzeka
o interesujgcym go elemencie rzeczywisto$ci. To natomiast, jak moéwi o zja-
wisku stanowigcym przedmiot jego wypowiedzi, to treéci motywowane
pozareprezentatywnie (TMPRep)''. W wypadku omawianej formy Helernko,
por. (8a), ze wzgledu na uzycie przez nadawce czastki -k- dowiadujemy sig, ze
Helena bedaca odbiorca komunikatu jest dobra (mita, ciepta i serdeczna). Tego typu
informacje nalezy zatem uzna¢ za TMRep znamienne dla aktualnie analizowanej
czastki -k-. Zwréémy uwage, ze ze wskazanym wyzej pozytywnym sposobem
postrzegania Heleny przez nadawce skorelowany jest jego pozytywny stosunek
do adresatki komunikatu. Zwraca sie wiec do niej nie w sposéb oficjalny, lecz
familiarnie. Uzyta w apostrofie Helenko czastka -k- jest w zwigzku z tym znakiem
komunikujgcym nie tylko TMRep, ale takze TMPRep. Z woli nadawcy sygnalizuje
jego cieply stosunek do adresatki komunikatu. Staje sie tym samym wykladnikiem
pragmatycznego nacechowania wyrazenia Helenko.

Podsumowujgc dotychczasowe obserwacje, stwierdzimy, ze wotaczowa for-
ma Helenko uzyta w funkcji apostrofy w wypowiedzeniu (8a) jest sumag wyzej
wskazanych leksykalnych oraz gramatycznych TMRep, ktére potaczone zostaty
z komunikowanymi przez czgstke -k- TMPRep o familiarnym stosunku méwigcego
do odbiorcy.

10" Nazwom wlasnym, desygnujacym indywidualne obiekty, nie przypisuje si¢ znaczenia denotacyj-

nego (znaczen w sensie logicznym), natomiast przypisuje si¢ konotacje kulturowo-semantyczne
(Encyklopedia jezykoznawstwa ogélnego..., s. 246-247; 1. Szczepankowska, Semantyka i pragmatyka
jezykowa. Stownik podstawowych pojeé z zadaniami i literaturg przedmiotu, Biatystok 2011, s. 106).

1 por. A. Bogustawski, Wiasciwosci pragmatyczne. .., s. 121-151.
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Na podstawie dotychczasowych ustaleri postulujemy dychotomiczny podziat
jednostek jezykowych na nastepujace podklasy: a) uzyte przezroczyscie; b) uzyte
nieprzezroczyscie.

Do pierwszego zbioru zaliczymy wszelkie znaki jezykowe, ktére komunikuja
jedynie TMRep. Taki wlasnie charakter majg wszystkie wyrazenia wystepujace
w strukturze wyzej cytowanych wypowiedzen (1)—(8). Niezaleznie od tego, jaki
uzytkownik wspoétczesnej polszczyzny zastosuje w konstruowanym komunikacie
znaki typu kup-e; pieé-o; pickn-ych; réz-o; pigkn-e; wiadr-o; wiader-k-o, i niezaleznie od
sytuacji, w ktérej to uczyni, przykladowo podane jednostki rozumiane beda tak
samo. S3 one bowiem sumami okre$§lonych TMRep.

Do drugiego podzbioru zaliczymy natomiast jednostki uzyte nieprzezro-
czyscie, czyli takie, ktérych komponenty komunikujg TMRep, ale jest posrod
nich przynajmniej jeden sktadnik nacechowany pragmatycznie, a wigc taki, ktéry
komunikuje TMPRep. Rozumienie takich jednostek zdeterminowane jest sytua-
cyjnie lub jest uzaleznione od woli méwigcego. Przykladem jest tu spieszczenie
Helenko uzyte w wypowiedzeniu (8a). Identyfikowana w jego strukturze czgstka
-k- zostala uzyta przez nadawce jako wykladnik jego pozytywnego stosunku do
odbiorcy komunikatu. W innych sytuacjach komunikacyjnych moze by¢ jedynie
reprezentatywnie motywowanym sygnatem mlodosci odbiorcy, np. wéwczas, gdy
nadawca zwraca si¢ do dziewczynki majgcej na imie Helena.

Zaproponowane rozstrzygniecia stanowia podstawe do rozwazan na temat
istoty podstawowych jednostek morfologicznego podsystemu polszczyzny, czyli
morfemoéw oraz ich tekstowych realizacji nazywanych morfami, i utatwiajg inte-
gracje treSci edukacyjnych prezentowanych w ramach rozmaitych przedmiotéw
dydaktycznych, np. gramatyki opisowej z kulturg jezyka, semantyka, leksykologia,
pragmatyka.

Termin morfem oznacza kazdy najmniejszy, niepodzielny znakowy element
jezykowy'”. Morfemami sg zatem jednostki, ktére na mocy systemowych konwencji
muszg komunikowac jakies TMRep. Muszg wiec mie¢ jakie$ znaczenie — leksy-
kalne, metatekstowe albo gramatyczne.

Przyktadowo przeanalizujmy nastepujace wypowiedzenie:

(9) Chyba dzis kupig Zonie jakies czekoladki.

W jego strukturze pojawiajg sie jednostki majace nastepujgce ogélnie scha-
rakteryzowane znaczenia:
chyba — nadawca nie ma pewnosci, czy dzi$ kupi Zonie czekoladki;

12 por. R. Laskowski, Zagadnienia 0g6lne morfologii, [w:] Gramatyka wspélczesnego jezyka polskiego,
R.Grzegorczykowa, R. Laskowski, H. Wrébel (red.), t. 2, Warszawa 1998, s. 65.
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dzi$ — w dniu, w ktérym odbywa si¢ akt mowy;

kupig — nadawca nabedzie jaki$ przedmiot, placac za niego okreslong sume pie-
niedzy;

Zonie — kobiecie, z ktérag nadawca pozostaje w zalegalizowanym zwigzku;

jakie$ — nadawca nie okreéla doktadnie cech kupowanych czekoladek; jest mu
obojetne, jakie one bedg;

czekoladki — mate czekolady, czyli wyroby cukiernicze z miazgi kakaowej niewiel-
kich rozmiaréw i w réznych ksztattach.

Niektore ze wskazanych wyzej jednostek s3 znaczeniowo niepodzielne, np.
wyrazenie chyba jako wykladnik niepewnosci sadu nadawcy nie moze by¢ po-
dzielone na mniejsze elementy sygnalizujgce wskazane znaczenie. Dajace sie
wyodrebnic z jego struktury czastki typu *chy; *chyb; *yba nie komunikujg zadnych
tresci. Tak samo rzecz sie ma z wyrazeniem dzis. Czastki *dzi, *i$ nie maja znacze-
nia. Zadna z nich nie komunikuje jakichkolwiek tresci. Uznamy wiec, ze wyra-
zenia typu chyba, dzi$ jako znaczeniowo niepodzielne s3 morfemami wspéiczesnej
polszczyzny.

Zupelnie inaczej rzecz sie ma w wypadku pozostatych wyrazen z cytowanego
wypowiedzenia (9), por.:
kupie to potaczenie dwdch morféw realizujgcych dwa odrebne systemowe znaki na-

zywane morfemami: kupi- to morf majacy leksykalne znaczenie, komunikujacy

TMRep o nabyciu jakiego$ towaru dzieki zaplacie okreslonej sumy pieniedzy;

-¢ to morf o znaczeniu gramatycznym, czyli komunikujagcy TMRep o pierwszej

osobie liczby pojedynczej, o trybie oznajmujgcym i czasie przysztym;

Zonie to takze jednostka sktadajaca si¢ z dwdch znaczeniowo niepodzielnych cza-
stek majgcych morfemowy charakter, por.: Zoni- to morf majacy znaczenie
leksykalne, czyli komunikujacy TMRep o kobiecie, z ktérg nadawca pozostaje
w zalegalizowanym zwigzku; -e to morf o znaczeniu gramatycznym, czyli
komunikujagcy TMRep o celownikowodci i liczbie pojedynczej;

jakies$ to polaczenie az trzech réznych morfemdw, a mianowicie: jaki- to morf majacy
leksykalne znaczenie, czyli komunikujgcy TMRep o tym, Zze méwigcy nie zna
cech elementu rzeczywistosci, o ktérym orzeka (tu: cech kupowanych czekola-
dek); -e to morf o znaczeniu gramatycznym, czyli komunikujacy TMRep — bier-
nikowos¢, liczbe mnogg i tzw. rodzaj niemeskoosobowy; -5 to morf o znaczeniu
metatekstowym, komentarz do sensu zaimkowej formy jakie, komunikujacy
TMRep: méwigcemu obojetne sg cechy kupowanych czekoladek;

czekoladki to rzeczownikowa forma takze podzielna na trzy morfy, ale nieco innego
typu niz te, ktére wyodrebniliSmy w strukturze analizowanej wyzej zaimkowej
formy jakies, por.: czekolad- to morf majacy znaczenie leksykalne, bo komuni-
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kuje TMRep o tym, ze obiektem czynnoéci kupowania przez nadawce ma by¢
wyrob cukierniczy; -k- to morf o znaczeniu leksykalnym, ktéry komunikuje
TMRep o malych rozmiarach kupowanych przez nadawce obiektéw (czeko-
lad, czyli czekoladowych wyrobéw cukierniczych); -i to morf o znaczeniu
gramatycznym, ktéry komunikuje TMRep o relacjach wewnatrztekstowych —
biernikowosci i liczbie mnogiej.

Przeprowadzone wyzej analizy uzmystawiaja, ze morfemy (takze ich teksto-
we realizacje zwane morfami) s zr6znicowane ze wzgledu na dwie wlasciwosci.
Po pierwsze, majg rozmaite znaczenie — albo leksykalne, por. dzi$; kup-; czekolad-;
-k-, albo metatekstowe, por. -5, albo gramatyczne, por. -¢; -¢; -i. Po drugie, morfy
r6znig sie stopniem funkcjonalnej samodzielnosci. Biorgc pod uwage mozliwosé
badZ niemozliwos¢ ich samodzielnego funkcjonowania w charakterze poprawnych
jednostek tekstowych, wyréznimy dwie podklasy:

a) morfy samodzielne, por.: chyba, dzis;
b) morfy niesamodzielne (zwigzane), por.: kupi-; Zoni-; czekolad-; -k-; -¢; -e; -i.

Te ostatnie r6znig sie stopniem zwigzania. Sa posréd nich takie, ktére obliga-
toryjnie musza by¢ potgczone z przynajmniej jednym innym morfem niesamodziel-
nym i tworzg wéwczas akceptowalne jednostki tekstowe, np. kupi- + -¢ daje forme
czasownikowa o postaci kupig; morf -i polaczony z czastka wysok- tworzy poprawna
jednostke o postaci wysoki. Sg jednakze niesamodzielne morfemy (i morfy) typu -k-,
por.: czekolad-k-i, ktére nie mogg funkcjonowac jako poprawne jednostki jezykowe
w polaczeniu z jednym tylko innym morfemem niesamodzielnym, por.: *czekolad- +
-k-; *-k- + -i. W poprawnych uzyciach tekstowych morfemy typu -k- pojawiajg sie
w polaczeniach z dwoma innymi znakowymi wyrazeniami jezykowymi: implikuja
jaki$ morfem o znaczeniu leksykalnym z jednej strony, z drugiej za§ — morfem
0 znaczeniu gramatycznym.

Majac na uwadze oméwione wyzej réznice znaczeniowo-funkcjonalne, wy-
odrebnimy szeé¢ nastepujacych typéw morfemoéw realizowanych w poprawnych
tekstach wspotczesnej polszczyzny:

1. samodzielne morfemy leksykalne, por.: dzié, jutro, po omacku';
2. samodzielne morfemy metatekstowe, por.: chyba, tylko, wiasnie;

Bw zdecydowanej wigkszosci wypadkéw morfemy i ich tekstowe realizacje nazywane morfami
sa jednosegmentowe, jednak marginalnie zdarzaja sie odstepstwa. Morfemem moze by¢ ciag
wielosegmentowy np. mimo Ze, por. Poszedlem, mimo Ze padalo; zaréwno...., jak i..., por. Zaréwno
dzis, jak i jutro spotykam si¢ z Ewg. Niektére morfemy sa realizowane w tekstach jedynie jako czesci
stéw graficznych, por. -3, np. kiedys, -kolwiek, np. kiedykolwiek.
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3. niesamodzielne morfemy leksykalne (rdzenne), por.: kup-, np.: kup- + -my;
kup- + -cie; czekolad-, np.: czekolad- + -a; czekolad- + y; jaki-, np.: jaki- + -¢;
jaki- + ej; jaki- + -ego;

4. niesamodzielne morfemy stowotworcze (afiksy), por.: -k-, np.: czekolad- + -k- +
a; traw- + -k- + -¢; -ak, np.: pis- + -ak- + a; maz- + -ak- + -owi;

5. niesamodzielne morfemy metatekstowe, por.: -§, np.: czyj- + -a- + -§; ktor- +
-eg0- + $-; -kolwiek, np.: czyj- + -a- + -kolwiek; jaki- + -e- + -kolwiek;

6. niesamodzielne funkcjonalnie morfemy gramatyczne (paradygmatyczne), por.:
-¢; np.: czekolad- + -¢; Zon- + ¢; -my, np.: pisz- + -my; 16b- + my".

3. Zastosowanie rozstrzygnie¢ metodologicznych do opisu
rzeczownikowych formacji stowotwérczych

Przeprowadzone do tej pory obserwacje i wynikajace z nich ustalenia
terminologiczno-metodologiczne stanowig teoretyczng podstawe do przedsta-
wienia w tej czedci rozwazan spdjnego opisu struktury, semantyki i pragmatyki
jednotematycznych rzeczownikowych formacji stowotworczych.

Stowotworstwo definiujemy jako subdyscypline morfologii, ktorej obiektem
zainteresowania sg synchronicznie motywowane wyrazenia wspoélczesnej polsz-
czyzny nazywane formacjami stowotwoérczymi. Przedmiotem obserwacji stowo-
tworczych sa takie jednostki, ktérych strukture i znaczenie objasnia si¢ poprzez
odniesienie do jakiegos$ funkcjonujacego juz w polskim systemie leksykalnym
znaku jezykowego, nazywanego baza stowotwoércza. Strukture formacji, takze
mechanizmy lezace u podstaw ich tworzenia, charakteryzujemy na podstawie
procedury zwanej analizg stowotwoérczg. Zgodnie z powszechnie przyjeta prak-
tyka przeprowadzamy te analize w nastepujacy sposéb: 1) parafrazujemy obser-
wowang formacje stowotworczg, czyli objaéniamy jej sens, odsytajac do jakiegos
funkcjonujgcego w polszczyznie wyrazenia, ktére uznajemy za baze motywujaca
strukture i znaczenie charakteryzowanej jednostki; 2) obserwowang formacje ze-
stawiamy z wyrazeniem bazowym, ktére dzielimy na czes$¢ tematyczng i morfy
gramatyczne; 3) porownujemy charakteryzowang formacje z tematem wyrazenia
bazowego, by okresli¢, jaka czeé¢ tematu bazy wchodzi do budowy formacji oraz
czy jej elementem strukturalnym sa morfy gramatyczne wyrazenia bazowego;
4) w wyniku scharakteryzowanego wyzej poréwnania badang formacje dzielimy
na dwa strukturalne komponenty, a mianowicie:

14 Typy morféw i morfeméw prezentujemy za: M. Wisniewski, I. Kapron-Charzynska, Morfologia. ..,

s. 30-32.
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a) temat stfowotwoérczy — konstytuowany przez te czes¢ tematu bazy, ktéra jest
strukturalnym elementem formacj;

b) formant — wszystkie czesci i cechy formacji, ktére odrézniajq ja od bazy, sa
zatem formalnym wykladnikiem pochodnosci®.

Charakterystyka strukturalna derywatéw rzeczownikowych polega na okre-
Sleniu, jakie operacje wykonuje uzytkownik polszczyzny, gdy tworzy te wyrazenia
pochodne stowotwérczo. Trzeba zatem zda¢ sprawe z nastepujgcych kwestii:

a) czy w temacie stowotworczym derywatu zauwazalne sa zmiany fonetyczne,
ktérych nie identyfikujemy w tematach obocznych bazowego wyrazenia;

b) czy temat stowotworczy derywatu jest rowny calemu tematowi bazy, czy tez
do budowy derywatu wchodzi jedynie czeé¢ tematu bazy, co oznacza, ze temat
bazy zostaje w procesie derywacji zdezintegrowany (zredukowany, uciety);

¢) czy do tematu stowotwoérczego derywatu dodawany jest afiks;

d) czy nastepuje zmiana wlasciwosci paradygmatycznych (sposobu odmiany)
derywatu w poréwnaniu z wyrazeniem bazowym.

Zgodnie z procedurg przedstawiong wyzej w punktach a)—d) rzeczownik
plotek o znaczeniu ‘maly plot’ to derywat afiksalno-paradygmatyczny. Powstat
on dzieki dodaniu afiksu -ek- do zaréwno jakoSciowo, jak i ilo§ciowo niezmie-
nionego tematu stowotworczego. Drugim zjawiskiem odrézniajacym go od ba-
zowego rzeczownika pfot jest zmiana paradygmatu widoczna w miejscowniku
liczby pojedynczej, por.: o ploci- + -e, ale o plotk- + -u. Derywat $piew, majacy zna-
czenie ‘to, ze sig $piewa’, uznamy za przyklad formacji paradygmatycznej, bo
rézni si¢ on od bazowego czasownika spiewac jedynie zmiang paradygmatu (cig-
giem morfeméw gramatycznych). Jego temat stowotwoérczy ma doktadnie taka
samg postac jak temat czasownikowej bazy. Rzeczownik gorycz (np. potrawy) to
derywat odprzymiotnikowy. Oznacza on ‘bycie gorzkim’, por. ‘to, Ze potrawa jest
gorzka’'. Na podstawie przyjetych kryteriow scharakteryzujemy go jako derywat
alternacyjno-redukcyjno-afiksalno-paradygmatyczny. Formantem, dzieki ktéremu
od bazowego przymiotnika gorzki utworzono rzeczownikowy derywat gorycz,
byly cztery nastepujace zjawiska: 1) alternacja w temacie stowotwérczym rz [Z]
i1 [r], wystepujacym w temacie bazy; 2) uciecie czastki -k-, ktdra jest elementem
tematu bazowego przymiotnika, a nie ma jej w temacie stowotwo6rczym derywatu;

15 por.R. Grzegorczykowa, Zarys slowotwdrstwa..., s. 12-21; R. Grzegorczykowa, J. Puzynina, Probleny
o0g6lne stowotworstwa, [w:] Gramatyka wspélczesnego jezyka polskiego, t. 2: Morfologia, R. Grzegorczy-
kowa, R. Laskowski, H. Wrébel (red.), Warszawa 1998, s. 361-372.
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3) dodanie do tematu stowotwoérczego afiksu -ycz-; 4) zmiana paradygmatu z przy-
miotnikowego na rzeczownikowy.

Formanty zawsze majg znakowy charakter, a co za tym idzie, w kazdym
wypadku komunikujg jakie$ tresci motywowane reprezentatywnie, majq jakie$
znaczenie. Semantyczne wlasciwosci formacji stowotwérczych, a wiec takze i in-
teresujacych nas derywatéw rzeczownikowych, w kolejnym kroku analizujemy,
odwotujac si¢ jedynie do faktéw dotyczacych znaczenia opisywanych wyrazen.
Zaproponowana przez nas charakterystyka semantyczna proceséw derywacyjnych
nie uwzglednia wiec gramatycznego kryterium, jakim jest obserwacja syntaktycz-
nej funkgji formantéw.

W naszym przekonaniu formanty petnig zatem jedng z trzech nastepujacych
funkcji semantycznych:

a) przedmiotows,
b) jakosciows,
c) uabstrakcyjniajaca .

O funkcji semantycznej przedmiotowej orzekamy wéwczas, gdy formant
komunikuje motywowane reprezentatywnie tresci wskazujace jakis konkretny,
a wiec zmystowo postrzegany element rzeczywistosci, por.: pal-i(¢) — pal- + -acz-(-0)
‘ktos, kto pali” — formant afiksalno-paradygmatyczny wskazuje osobe wykonujaca
czynno$¢; pal-i(¢) — pal- + -arni-(-a) ‘miejsce, w ktérym sie pali” — formant afiksalno-
-paradygmatyczny wskazuje miejsce wykonywania czynnosci.

O funkcji semantycznej jakosciowej méwimy w takich wypadkach, gdy for-
mant komunikuje motywowane reprezentatywnie tresci dotyczace cech jakiego$
zmyslowo postrzeganego zjawiska z rzeczywistosci pozajezykowej, a zjawisko to
wyznaczane jest przez tematyczng cze$¢ derywatu, por.: plot-o — plot- + -ek-(o),
czyli ‘niski ptot” — formant afiksalno-paradygmatyczny komunikuje niewielkie
rozmiary, a wiec ceche elementu rzeczywistosci (ptotu); lew-o — [wi- + -gtk-(0), czyli

16 R Grzegorczykowa i J. Puzynina (Problemy ogélne slowotworstwa. .., s. 376-377) zaproponowaly
wyréznianie funkgcji uabstrakcyjniajgcej w obrebie semantycznej funkgji formantéw obok mu-
tacji i modyfikacji. Autorki widza ja w takich derywatach, jak belferka, fryzjerstwo, towarzyszyé.
W tym ujeciu formant nie wnosi do nich nowego znaczenia, tylko ujmuje z podstawy znaczenie
przedmiotowosci, co odréznia opisywane wyrazy pochodne od derywatéw transpozycyjnych,
stanowigcych rezultat przeksztalceri czysto skladniowych. Inny punkt widzenia przyjmuje Alicja
Nagorko, ktéra w ramach kategorii stowotwdrczych wyréznia nazwy abstrakcyjne, a w ich obre-
bie przeciwstawia sobie nazwy statyczne (prymarnie odprzymiotnikowe) i nazwy dynamiczne
(prymarnie odczasownikowe), ponadto w grupie derywatéw abstrakcyjnych identyfikuje trzy
typy operacji stowotwoérczych: transpozycje, mutacje i modyfikacje (A. Nagérko, Zarys gramatyki. ..,
s. 247-249). W naszym ujeciu funkgcja uabstrakcyjniajgca odnosi sie do derywatéw, w ktérych
formanty tradycyjnie byly opisywane jako pelnigce wyltgcznie funkcje syntaktyczng.



128 MAREK WISNIEWSKI » IWONA KAPRON-CHARZYNSKA

‘bardzo mtody lew” — formant afiksalno-paradygmatyczny komunikuje mtodos¢
(niedorostos¢), a wiec ceche elementu rzeczywistosci (lwa); gwiazd-a — gwiazd- +
-or-(0) ‘mezczyzna, ktory jest gwiazda” — formant afiksalno-paradygmatyczny ko-
munikuje meskoéé, a wiec ceche elementu rzeczywistosci (gwiazdy).

O funkcji semantycznej uabstrakcyjniajgcej méwimy, gdy formant komunikuje
motywowane reprezentatywnie tresci dajace sie scharakteryzowac za pomocg
formuty ‘abstrakcyjnie o tym, na co wskazuje temat stowotworczy’. Dzieki obec-
noéci formantu zjawisko z rzeczywistosci pozajezykowej sygnalizowane przez
czes¢ tematyczng, ktére postrzegane jest zmystowo, a wiec ma konkretny cha-
rakter, zostaje uabstrakcyjnione, czyli zyskuje pojeciowa nature, por.: bieg-a(¢)
— bieg- + -0 (zamiennie z -u; -"em; -i; -6w itd.), czyli ‘to, ze sie biega” — formant
paradygmatyczny (zamiana ciggu czasownikowych morfeméw gramatycznych na
morfemy rzeczownikowe) przenosi konkretng czynnoé¢ wyrazong czasownikiem
do poziomu abstrakcyjnego w derywacie rzeczownikowym; spiew-a(¢) — Spiew- +
-ani-(e) (zamiennie z -a; -'em; -u; itd.), czyli “to, ze sie $piewa’ — formant afiksalno-
-paradygmatyczny (dodanie afiksu -ani- i zamiana ciggu czasownikowych morfe-
moéw gramatycznych na morfemy rzeczownikowe) przenosi konkretng czynnosé
do poziomu abstrakcyjnego; glup-i — glup- + -ot-(a) (zamiennie z -y; -¢; -g itd.),
czyli ‘to, ze kto$ jest gtupi (bycie glupim)” — formant afiksalno-paradygmatyczny
(dodanie afiksu -ot- i zamiana ciggu przymiotnikowych morfeméw gramatycz-
nych na morfemy rzeczownikowe) przenosi konkretng wtasciwosé¢ do poziomu
abstrakcyjnego.

Scharakteryzowane znaczeniowe funkcje formantéw traktujemy jako podsta-
we wyrézniania trzech semantycznych proceséw stowotwoérczych: mutacji (for-
manty petnig semantyczng funkcje przedmiotowsa), modyfikacji (formanty pelnig
semantyczng funkcje jakosciowq) i transpozycji (formanty petnig semantyczng
funkcje uabstrakcyjniajacq).

Przez semantyczng charakterystyke formacji stowotwoérczych rozumiemy
czynno$¢, ktorej efektem jest przedstawienie sumy odtematycznych i odforman-
towych TMRep. Suma tych tre$ci powszechnie uznawana jest za strukturalne zna-
czenie formagji. Jesli uogdlni sie odtematyczne TMRep, to w polgczeniu z odfor-
mantowymi TMRep otrzyma sie uogélniong parafraze znaczeniowa wskazujaca
wartosci kategorialng formagiji.

Otrzymane uogdlnione parafrazy znaczeniowe s podstawg semantycznej
klasyfikacji formacji stowotworczych. Przyktadowo wsréd omawianych dery-
watéw rzeczownikowych wyréznilismy trzy rodzaje proceséw stowotwoérczych,
w ktérych obrebie wyrézniamy kategorie stowotwoércze, czyli zbiory derywatéow
majacych jednakowe odformantowe TMRep i jednakowe uogélnione odtematyczne
TMRep, por.:
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1.

Mutacja: nazwy wykonawcéw czynnoéci, np. spawacz; nazwy narzedzi i obiek-
tow czynnosci, np. przykrywka; nazwy rezultatow czynnosci, np. mydliny; na-
zwy atrybutywne, np. spryciarz, balowicz, ateista; nazwy miejsc, np. kompute-
rownia; nazwy subiektéw odmiejscowych, np. Belg, Polak, Poznaniak; nazwy
zbioréw, np. robactwo; nazwy pokrewienstwa, np. stryjenka, Puzynina.

. Modyfikacja: nazwy sygnalizujace pleé, np. nauczycielka, bocianica, gwiazdor,

nianiek; nazwy deminutywne, np. plotek, lampka; nazwy augmentatywne, np.
szpila, gmaszysko; nazwy istot mtodych, np. kocig, kocigtko.

. Transpozycja: nazwy czynnosci, np. bieg, bieganie; nazwy abstrakcyjnych cech,

2 17
np. sknerstwo, wesolos¢.

Nowatorstwo zaproponowanej przez nas semantycznej charakterystyki dery-

watéw rzeczownikowych dotyczy nie tylko odmiennego niz dotychczas rozumienia

znaczen formacji transpozycyjnych (por. wyzej). Jego przejawem sa takze niektére

rozwiazania interpretacyjne dotyczace formacji mutacyjnych i modyfikacyjnych, np.:

1.

wyrdznienie kategorii nazw atrybutywnych definiowanych jako zbiér o uogoél-
nionym znaczeniu strukturalnym nie tylko ‘taki, ktérego wyré6znia to, ze jest
jakis’, ale takze "taki, ktérego wyréznia to, ze ma (lubi) co$, co jest jakies (jest

1 z\/1
zwolennikiem czegos)'"*;

. wyrdznienie kategorii nazw subiektéw odmiejscowych majgcych uogélnione

znaczenie nie ‘kto$, kto mieszka w miejscu wskazywanym przez temat’, lecz

‘ktod powigzany z racji urodzenia, pochodzenia, mieszkania, obywatelstwa

z miejscem identyfikowanym geograficznie, na ktére wskazuje temat’"’;

. charakterystyka nazw deminutywnych jako zbioru formacji informujacych nie

tylko o matym rozmiarze, ale takze o pozytywnych cechach tego, do czego
odsyta temat stowotworczy;

. charakterystyka nazw augmentatywnych jako zbioru formacji, w ktérych

formant sygnalizuje nie tylko wigkszy rozmiar, ale takze negatywne cechy
tego, na co wskazuje temat stowotworczy;

. wyréznienie kategorii nazw sygnalizujacych pleé, do ktérej zaliczamy wszelkie

formacje o uogélnionym znaczeniu ‘pte¢ istoty, na ktérg wskazuje temat’. Znacze-

niowo formant moze bowiem wskazywac nie tylko zenisko$¢, ale takze meskosé
. . 2 2 . . . . . . 20

czy niebinarnos¢ plciowa, por.: gwiazdor, nianiek, (to) studencie czy (to) ucznio™.

17

18

19

20

W semantycznej klasyfikacji formacji stowotwoérczych odwotujemy sie do propozycji zawartej
w monografii: M. Wisniewski, I. Kapron-Charzyriska, Morfologia..., s. 160.

Por. ibidem, s. 174.
Ibidem, s. 171.
Por. ibidem, s. 179.
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W toku dalszych rozwazan sformutujemy najogélniejsze uwagi dotyczace
pragmatycznej charakterystyki formacji stowotwdérczych. Postulujemy, aby to za-
mierzenie badawcze byto realizowane jako okreslenie sumy odtematowych i odfor-
mantowych TMPRep. Zwracamy jednoczeénie uwage na fakt, ze w odréznieniu od
omawianych wyzej znaczer nacechowanie pragmatyczne, ktérego wyktadnikami
sa wlasnie TMPRep, nie jest obligatoryjng cechg ani tematéw stowotworczych, ani
formantéw stuzgcych tworzeniu formacji. To nadawca decyduje, czy w okreslonej
sytuacji komunikacyjnej uzyje jedynie przezroczystych wyrazen, za posrednictwem
ktérych poinformuje odbiorce tylko o czym méwi i co orzeka o jakims obiekcie, czy
tez uzyje wyrazen nieprzezroczystych, a wiec nacechowanych pragmatycznie, bo
zwracajacych uwage takze na to, jak nadawca méwi o przedmiocie komunikatu,
jaki ma stosunek do tego, o czym moéwi.

Przyjmujemy, Ze znaczenia (sumy odtematowych i odformantowych TMRep),
stanowigce obligatoryjna ceche kazdego znaku, sg systemowymi narzedziami
jezykowego dzialania, natomiast nacechowanie pragmatyczne jest uzaleznionym
od woli nadawcy efektem dziatania uzytkownikéw na okredlonych narzedziach
jezykowych®'. Z woli nadawcy zaréwno tematy, jak i formanty formacji stowo-
twérczych mogg w okresdlonych sytuacjach komunikacyjnych mieé jedng z trzech
nastepujacych wartosci pragmatycznych:

1. moga by¢ uzyte przezroczyscie, co oznacza, ze pozbawione sg TMPRep. M6-
wimy w takich wypadkach, ze s obojetne pod wzgledem pragmatycznym.
W nizej prezentowanym zestawieniu taki stan sygnalizujemy symbolem ,,0”;

2. mogga by¢ uzyte nieprzezroczyscie, co oznacza, ze komunikujg TMPRep i jesli
komunikujg pozytywny sposéb méwienia przez nadawce, to uznajemy, ze
maja melioratywng warto$¢ pragmatyczng, co w nizej zamieszczonym zesta-
wieniu sygnalizujemy symbolem ,,+”;

3. moga by¢ uzyte nieprzezroczyscie, komunikujg zatem TMPRep, ale infor-
mujg odbiorce o negatywnym mdéwieniu przez nadawce o przedstawianych
przez niego zjawiskach. Przyjmujemy, ze majg wéwczas pejoratywng wartos$é
pragmatyczna, co sygnalizujemy symbolem ,,-”.

Rézne mozliwosci pragmatycznego nacechowania formacji stowotwoérczych
ze wzgledu na rozmaite uklady (kombinacje) odtematycznych i odformantowych
TMPRep obrazuje nastepujace zestawienie™:

! Opozycje narzedzi jezykowych i dziatan na narzedziach jezykowych jako podstawe oddzielania
semantyki od pragmatyki wprowadzit Andrzej Bogustawski (A. Bogustawki, Semantyka, pragma-
tyka. Leksykografa glos demarkacyjny, Warszawa 2008, s. 20-26).

2 Prezentowane zestawienie kombinacji odtematycznych i odformantowych TMPRep pochodzi
z publikacji: M. Wisniewski, I. Kaproni-Charzynska, Morfologia..., s. 256.
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Tabela 1. Mozliwe sposoby pragmatycznego nacechowania formacji stowotwadrczych

L. Liarotetomoty  waroie fomontu  Pravkiad denywat

1. 0 (obojetny) + (melioratywny) syn — syn- + us(@)

2. 0 (obojetny) - (pejoratywny) but — buci- + or(@)

3. + (melioratywny) + (melioratywny) kotulek — kotulecz- + ek(@)

4, + (melioratywny) - (pejoratywny) azidzia — dzidzi- + or(@)

5. - (pejoratywny) + (melioratywny) morda — mord- + uni(Q)

6. - (pejoratywny) - (pejoratywny) baba - bab- + ol(@)

7. - (pejoratywny) 0 (obojetny) baba — babi- + arz(@)

8. + (melioratywny) 0 (obojetny) dzieciaczek — dzieciaczk- + ow(o)

Zrédto: opracowanie wiasne.

Wszystkie derywaty przedstawionych wyzej typéw uznajemy za przyklady
formacji nacechowanych pragmatycznie, czyli za wyrazenia uzyte nieprzezroczy-
Scie. Mozna podzieli¢ je na dwa zasadnicze podtypy:

a) melioratywne — sygnalizujgce pozytywne nacechowanie,
b) pejoratywne — sygnalizujgce negatywne nacechowanie.

W obrebie kazdego z tych zbioréw mozna wyrézni¢ po dwa kolejne pod-
zbiory, jesli weZmie sie pod uwage relacje miedzy znaczeniem (sumg TMRep)
a sposobem nacechowania pragmatycznego formacji stowotworczej. W wypadku
nacechowania pragmatycznego zgodnego z reprezentatywnie motywowanymi
tre$ciami formacji méwimy o melioratywnosci (jesli pozytywne nacechowanie
pragmatyczne odpowiada pozytywnym treSciom motywowanym reprezentatyw-
nie), o pejoratywnosci (jedli negatywne nacechowanie pragmatyczne odpowiada
negatywnym tre$ciom motywowanym reprezentatywnie) lub o pseudopejora-
tywnosci, ktérg interpretujemy jako przejawy méwienia nie wprost. W wypadku
niezgodnoéci orzekamy o pseudomelioratywach, por. profesorek, lub pseudpejo-
ratywach, np. kochanisko. Zwracamy uwage, ze proponowane ujecie melioraty-
wow, pejoratywoéw, pseudomelioratywdéw i pseudopejoratywdw nie pokrywa sie
z zakresem wyznaczanym np. w ,,z6ttej gramatyce” dla kategorii nazw ekspre-
sywnychzs. W opracowaniu R. Grzegorczykowej i J. Puzyniny o przynaleznosci

2 Por. R. Grzegorczykowa, J. Puzynina, Rzeczownik, s. 427-429.
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derywatu do wspomnianej kategorii decyduja bowiem znaczenia przekazywane
przez formanty, czyli emocjonalne ustosunkowanie nadawcy, oceny, ktérym towa-
rzyszy emocja i sygnalizowanie okreslonego sposobu méwienia™. Charakterystyka
sposobéw nacechowania pragmatycznego wymaga analiz uwzgledniajacych jezy-
kowy i sytuacyjny kontekst uzycia wyrazen jezykowych, podobnie jak okreslenie
funkdji realizowanych przez uzytkownikéw za pomoca jednostek nacechowanych
pragmatycznie. Realizacja tych zamierzen badawczych nie byta jednak celem ni-
niejszej publikacji.

4. Wnioski

Majac na wzgledzie, Ze tresci ksztalcenia jako sktadniki procesu dydaktycznego
powinny by¢ nie tylko spéjne w obrebie danego przedmiotu nauczania, ale takze
skorelowane z treSciami innych przedmiotéw, przedstawiliSmy propozycje, w na-
szej ocenie, metodologicznie spéjnego opisu zagadnieri morfologicznych wzbo-
gaconego o elementy pragmatyki jezykowej. Mamy nadzieje, ze zawarte w niej
rozwigzania interpretacyjne przekonuja o celowosci modyfikacji treSci w naucza-
niu gramatyki jezyka polskiego na poziomie akademickim w ramach ksztalcenia
polonistycznego.

Spéjny opis struktury, semantyki i pragmatyki wyrazen jezykowych daje moz-
liwoé¢ powigzania nauczania gramatyki z praktyka mowng. Dzieki temu studenci
u$wiadamiajg sobie relacje miedzy systemem jezyka a komunikacjg werbalng,
a ich wiedza o jezyku zyskuje wymiar funkcjonalny. Bioragc pod uwage zrézni-
cowanie kompetencji w zakresie jezyka polskiego wéréd kandydatéw na studia,
ksztattowanie Swiadomosci metajezykowej oparte na przetransponowaniu wiedzy
jezykoznawczej na pragmatyke jezykowa, a wiec na praktyke komunikacyjna, sty-
listyczng i tekstotwércza, powinno stanowié¢ podstawe do rozwijania $wiadomosci
jezykowej studentéw polonistyki. Jestesmy przekonani, ze spdjny opis zagadnien
w ramach przedmiotéw z zakresu nauki o jezyku to dla studentéw filologii polskiej
motywacja do poglebienia i uporzadkowania wiedzy o polszczyZnie, do rozwijania
umiejetnosci praktycznych i badawczych. Ponadto studenci, ktérzy decydujg sie
na wybor specjalnosci nauczycielskiej, dostrzega przydatnosé poznawanych za-
gadnien dla praktyki dydaktycznej.

% Ibidem, s. 427-428.
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ABSTRAKT

Ze wzgledu na malejgcq liczbe studentow filologii romanskiej kontynuujgcych nauke
jezyka francuskiego rozpoczetq w liceum, a takze obnizajgcy sie wsrdd nich wstepny
poziom znajomosci tego jezyka w artykule podjeto prébe okredlenia profilu wspdtczes-
nego studenta filologii romanskiej w celu zdefiniowania jego potrzeb i oczekiwan do-
tyczqgcych ksztatcenia jezykowego, by nastepnie podjqc¢ refleksje nad wynikajgcy-
mi stgd nowymi wyzwaniami dydaktycznymi. Badanie ankietowe wsrdéd studentéw
1. roku warszawskiej romanistyki oraz wywiady z osobami nauczajgcymi w tej grupie
jezyka francuskiego pozwolity stwierdzi¢ duze zréznicowanie potrzeb edukacyjnych
studentéw oraz konieczno$¢ indywidualizacji nauczania, reagowania na biezgco przez
prowadzgcych zajecia na zauwazane potrzeby i sftosowania réznorodnych technik
dydaktycznych.

Stowa kluczowe: profil studenta, filologia romanska, potrzeby edukacyjne, indywiduali-
zacja nauczania, wyzwania dydaktyczne
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ABSTRACT

THE CHANGING PROFILE OF FRENCH PHILOLOGY STUDENTS
AND NEW TEACHING CHALLENGES — THE CASE OF 1ST YEAR STUDENTS
AT THE INSTITUTE OF FRENCH STUDIES OF THE UNIVERSITY OF WARSAW

Due to the decreasing number of students of French philology continuing the study of
French started in high school, as well as the decreasing initial level of knowledge of the
language among them, the paper attempts to define the profile of a contemporary
French philology student, and thus to define his/her needs and expectations regard-
ing language education, and then to reflect on the resulting new didactic challeng-
es. A questionnaire survey among first-year students of French studies in Warsaw and
interviews with their teachers have made it possible o determine the great diversity
of students’ educational needs and the necessity for the teachers to differentiate the
teaching, as well as to react on an ongoing basis to the perceived needs and to apply
various didactic techniques.

Keywords: student profile, rommance philology, educational needs, differentiated teach-
ing, teaching challenges

Od kilkunastu lat coraz wigkszy odsetek studentéw filologii romanskiej uczy sie
jezyka francuskiego ,,0od zera”', zag wyjéciowy poziom jezykowy tych studentéw,
ktérzy kontynuujg nauke jezyka francuskiego, obniza sie. Przyczyn tego stanu
rzeczy nalezy upatrywacé przede wszystkim w dos¢ stabej pozycji jezyka francu-
skiego w polskim systemie owiatowym”. W obecnej sytuadji istotne wydaje sie
zdiagnozowanie profilu wspoétczesnych studentéw filologii romariskiej, a wiec ich
motywacji, potrzeb i oczekiwar dotyczacych ksztalcenia jezykowego®. Pozwoli
to na podjecie refleksji nad ewentualnymi zmianami nie tylko w zakresie tredci
programowych praktycznej nauki jezyka francuskiego, lecz takze nad adekwatno-
Scig stosowanych rozwigzan dydaktycznych. Podazajac za tym celem, w obecnym

! Enseigner le FLE aux débutants a la philologie romane. Nouveaux défis, H. Grzmil-Tylutki, E. Krakowska-
-Krzeminska (red.), Krakow 2010.

R. Kucharczyk, K. Szymankiewicz, Les représentations de la langue francaise chez des éléves polono-
phones. Quel impact sur le choix de la langue étrangeére a I’école, , Neofilolog” 2020, 55/2, s. 173-194;
tychze, Uwarunkowania wyboru nauki jezyka francuskiego przez polskich licealistéw, ,,Acta Neophilo-
logica” 2020, XXII/1, s. 73-90.

M. Smuk, Beauté des sonorités, prestige, utilité? La langue frangaise vue par des étudiant.es frangais.es et
internationaux.ales a I"époque de la mondialisation, ”Bulletin suisse de linguistique appliquée” 2022,
116, s. 77-92.
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artykule nakreslamy kontekst obserwowanych tendencji oraz przedstawiamy wy-
niki badania sondazowego przeprowadzonego w roku akademickim 2023 /2024
wsrdd studentéw 1. roku w Instytucie Romanistyki UW oraz ich wyktadowcéw.

1. Wprowadzenie

Jezyk francuski ma dtugg tradycje w Polsce®. Przez wiele lat, do konca IT wojny
Swiatowej, uznawany byt za jezyk elit, a tym samym uchodzit za wyréznik klas
spotecznych. W okresie komunizmu zostat on — zwtaszcza w kontekscie edukacyj-
nym — wyparty przez jezyk rosyjski, niemniej jednak kultura francuska byta stale
obecna w polskim krajobrazie spolecznym. W chwili obecnej — mimo ze liczne
firmy francuskie inwestuja w gospodarke polska, a sam jezyk jest jednym z gtéw-
nych jezykéw Unii Europejskiej — coraz mniej uczniéw decyduje sie na uczenie sie
jezyka francuskiego’. Swiadczy o tym chociazby zmniejszajacy sie odsetek liceali-
stow uczacych sie tego jezyka, wynoszacy w roku 2019 14,4%, w 2020 — 13,35%,
w 2021 - 12,4% i w 2022 roku - 12,8%".

W odpowiedzi na wspomniang tendencje spadkowa Instytut Romanistyki UW,
jako jeden z pierwszych w kraju, zaczat przyjmowac studentéw bez znajomosci
jezyka francuskiego juz w roku akademickim 2010/2011.Wymagato to gtebszej
refleksji nad programem ksztalcenia oraz stosowanymi metodami dydaktycznymi,
zwlaszcza w kontekscie nauczania jezyka francuskiego. W kolejnych latach zwigk-
szono liczbe godzin z praktycznej nauki jezyka francuskiego (PNJF) na studiach
licencjackich w grupach zaawansowanych — ,ta decyzja byta podyktowana zaréw-
no obnizajgcym si¢ poziomem znajomosci jezyka wérdd studentéw, jak i duzymi
rozbiezno$ciami pozioméw w obrebie jednej grupy”’. W chwili obecnej program
ksztalcenia w zakresie PNJF wyglada nastepujaco (tabela 1):

L. Kuk, A l'ombre de I'héritage du passé. La présence de la culture frangaise en Pologne aprés 1989, [w:] Le
rayonnement frangais en Europe centrale, O. Chaline i in. (red.), Pessac 2009, s. 543-551, [online],
https: //doi.org/10.4000/books.msha.18274 [dostep: 24.02.2024]; M. Ziétkowski, La Francophonie
en Pologne, "Hermes” 2004, 3, s. 59-61; N. Ociepka, L'enseignement du francais en Pologne jusqu’au
XIXe siécle, , Zeszyty Glottodydaktyczne” 2010, 2, s. 147-156.

D. Werbiniska, Professional Identity of a French Language Teacher in Poland: Constancy vs. Change, Sa-
meness vs. Difference, Agency, ,,Glottodidactica” 2022, 49 (1), s. 217-240; Raport Festiwalu Franko-
Film — Zielona Géra ,,Nauczanie jezyka francuskiego w Polsce”, [online], https: //brief.pl/wp-content/
uploads/2019/07 /Raport_nauczanie_jezyka_francuskiego_w_Polsce_2019.pdf [dostep: 16.12.2024].

Na podstawie danych GUS, [online], https: //bdl.stat.gov.pl/bdl/dane/podgrup/tablica [dostep:
16.03.2024].

D. Krawczyk, M. Smuk, M. Sokotowicz, Filologia obca w stulecie swego istnienia. W ruchu uchwycone,
Warszawa 2019, s. 30.
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Tabela 1. Program nauczania PNJF w Instytucie Romanistyki UW

Semestr studiow

Nazwa modutu PNJF Sciezka
| I 1l Y V VI
p 90h 90h 90h 90h - -
Kompetencje zinfegrowane
z 90h 90h - - - -
p 60h 60h 60h 60h - -
Gramatyka stosowana
z 60h 30h 60h 60h - -
p 30h 30h - - - -
Fonetyka stosowana
z 30h - - - - -
Wypowied? ustna P B B B B B B
i pisemna . B B 60h 60h _ B
Aktualnosci francuskie [ B B B B 30h 30h
i frankoforiskie = _ _ _ _ 30h 30h
Wybrane aspekty P B B B B 60N 60h
jezyka ogdlnego = _ _ _ _ 60h 60h
P _ _ _ B 30h 30h
Wybrane aspekty +30h  +30h
jezyka specjalistycznego , B B B 30h 30h
+30h +30h

Zrédto: opracowanie wiasne.

Podsumowujac krétko przedstawiong powyzej tabele, mozna zaobserwowad, ze
studenci Sciezki poczatkujacej ,p” (dalej: SSP) majg wiecej godzin praktycznej nauki
jezyka francuskiego niz studenci éciezki zaawansowanej ,z” (dalej SSZ) (960h vs
840 h). O ile w pierwszym semestrze nauki moduly dla obu Sciezek s takie same
(wynika to z niskiej prognostycznosci liczebnosci studentéw na poszczegdlnych
Sciezkach), o tyle r6znig si¢ juz one od drugiego semestru. Warto jednak podkre-
§li¢, ze studenci obu Sciezek muszg osiggna¢ ten sam poziom bieglosci w zakresie
jezyka francuskiego (C1), stad r6zne moduty przedmiotu, na ktérych stosuje si¢
rézne metody dydaktyczne. Poczagwszy od 5. semestru studiéw, studenci uczestnicza
w modutach wspdlnych dla obu Sciezek (w tabeli zaznaczono je kolorem szarym).
Przez wiele lat udawato si¢ utrzymac¢ w miare réwne proporcje liczebne pomiedzy
S5Z a SSP, przy jednoczesnym duzym zréznicowaniu pozioméw (A0 dla Sciezki ,,p”,
B1+/B2 dla $ciezki ,,z”), jednak w biezgcym roku podziat ten juz nie jest oczywi-
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sty. Przede wszystkim tylko 40 ze 130 zrekrutowanych studentéw poinformowato
o nauce jezyka francuskiego na wczesniejszych etapach edukacyjnych. Co wiecej,
ich poziom byt duzo nizszy niz poziom studentéw deklarujacych znajomos¢ jezy-
ka francuskiego w ubiegtych latach. Wymusito to nie tylko redukcje grup SSZ, ale
réwniez modyfikacje treéci ksztalcenia w zakresie PNJFE. Ten stan rzeczy byt przy-
czynkiem do przeprowadzenia badania, ktérego wyniki sg przedstawione w dalszej
czedci artykutu.

2. Metodologia

Gléwnym celem badania wlasnego byta préba zdefiniowania profilu — w szero-
kim tego stowa znaczeniu — wspoélczesnego studenta filologii romariskiej. Pytania
badawcze zostaly sformutowane w nastepujacy sposob:
— Jakie motywy sklonily badanych studentéw do podjecia studiéw w zakresie
filologii romariskie;?
— Jaka jest trajektoria nauki jezyka francuskiego badanych studentéw?
— Jaka wage studenci przywigzujg do nieformalnej nauki jezyka francuskiego?
— Jak studenci postrzegaja swojq nauke jezyka francuskiego na studiach w In-
stytucie Romanistyki? Jakie sg ich oczekiwania wobec zajeé i jakie sg ich po-
trzeby edukacyjne?
— Czy —ajedli tak, to jakie potrzeby dalszych modyfikacji tresci ksztatcenia
w zakresie PNJF wynikajg z obecnego profilu studentéw 1. roku?

Jednym z dwéch narzedzi uzytych w badaniu byt kwestionariusz ankiety,
skierowanej do studentéw 1. roku filologii romanskiej. Pytania ankietowe zostaty
podzielone na trzy obszary tematyczne: trajektoria uczenia si¢ jezyka francuskiego
przez studentéw, postrzeganie jezyka francuskiego przez studentéw oraz ocena po-
szczegdlnych modutéw przedmiotu praktyczna nauka jezyka francuskiego (PNJF).
Kazdemu z wyzej wspomnianych obszaréw zostanie po$wiecona osobna sekcja
artykutu. Ankieta zawierata pytania zaréwno otwarte, jak i zamkniete. Zostata ona
przeprowadzona za pomocg arkusza GoogleForms w czasie zaje¢ prowadzonych
na 1. roku studiéw romanistycznych, wspélnych dla SSP i SSZ, co miato zagwa-
rantowac jak najwyzsza zwrotno$¢ odpowiedzi. Jednoczeénie, w celu triangulacji
danych, przeprowadzono wywiady ustrukturyzowane z trzema wyktadowcami
nauczajagcymi PNJF w badanych grupach. Wybér oséb do badania byt celowy —
chodzito o nauczycieli majgcych przynajmniej 3-letnie doswiadczenie w nauczaniu
PNJF na 1. roku studiéw, by mozliwe byto zauwazenie przez nich ewentualnych
zmian w profilu studentéw, z ktérymi pracujg. Wykltadowca W_01 naucza PNJF
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w grupach poczatkujacych na 1. roku od 3 lat, prowadzi zajecia z kompetencji
zintegrowanych i gramatyki stosowanej. Wyktadowca W_02 pracuje z grupami
zaawansowanymi od 7 lat, nauczajac gramatyki stosowanej. Wykladowca W_03 ma
13-letni staz w nauczaniu PNJF studentéw poczatkujacych w zakresie kompetencji
zintegrowanych i gramatyki stosowanej. Wywiad odby! sie w formie pisemnej,
mailowo, poprzez zebranie odpowiedzi na pytania dotyczace przede wszystkim
oceny poziomu jezykowego studentéw, ich nastawienia do nauki jezyka, a takze
ich potrzeb edukacyjnych poprzez poréwnanie ze studentami ubiegtych lat. Uzy-
skane w wywiadach informacje zostang zestawione ponizej z wynikami ankiety.

3. Wyniki badania

3.1. Profil studenta 1. roku romanistyki

Lacznie w badaniu wziglo udziat 66 studentéw (N=66), w tym 17 SSZ (N,=17) oraz
49 SSP (N,=49), z czego wigkszos¢ stanowily kobiety pomiedzy 18. a 23. rokiem

zycia (tabele 2 i 3):

Tabela 2. Uczestnicy badania ze wzgledu na pte¢

Ptec

tqcznie (N=66) Sciezka ,z" (N;=17)  Sciezka ,p” (N,=49)

Kobieta 53 (80%) 16 (94%) 37 (76%)
Mezczyzna 11 (17%) 1 (6%) 10 (20%)
Inna 2 (3%) 0 (0% 2 (4%)

Zrédto: opracowanie wiasne.

Tabela 3. Uczestnicy badania ze wzgledu na wiek

Wiek

tqcznie (N=66) Sciezka ,z" (N,=17)  Sciezka ,p" (N,=49)

18-20 lat 45 (68%) 9 (53%) 36 (73%)
21-23 lata 17 (26%) 6 (35%) 11 (22%)
24-26 lat 2 (3%) 1 (6%) 1(2%)
27 lat i wiecej 2 (3%) 1 (6%) 1 (2%)

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Dla wigkszoéci badanych romanistyka byta jedynym kierunkiem studiéw
(tabela 4):

Tabela 4. Uczestnicy badania ze wzgledu na kierunek studiow

Czy romanistyka jest dla Ciebie jedynym kierunkiem studiow?

tgcznie (N=66) Sciezka ,z" (N,=17)  Sciezka .p” (N,=49)

TAK 56 (85%) 14 (82%) 42 (86%)

NIE 10 (15%) 3 (18%) 7 (14%)

Zrédto: opracowanie wiasne.

Zdecydowana wiekszosé studentéw uczyla sie jezyka francuskiego przed
podjeciem studiéw w Instytucie Romanistyki, przy czym tendencja ta jest wyzsza
(co jest zrozumiate) w przypadku SSZ (tabela 5):

Tabela 5. Uczestnicy badania a nauka jezyka francuskiego przed rozpoczeciem studiow

Nauka jezyka francuskiego przed rozpoczeciem studiow

tgcznie (N=66) Sciezka ,z" (N,=17)  Sciezka .p” (N,=49)

TAK 47 (71%) 17 (100%) 30 (61%)

NIE 19 (29%) 0 (0%) 19 (39%)

Zrédto: opracowanie wiasne.

Czas nauki jezyka francuskiego (w przypadku oséb, ktére uczyly sie go przed
podjeciem studiéw w Instytucie Romanistyki) jest bardzo r6zny —od 2 do 6 lat. Co
ciekawe, niektore osoby mialy diuzszg przerwe w nauce jezyka francuskiego (np.
rok albo 9 lat, bo nauka odbywata si¢ w gimnazjum). Kontekst nauki byt silnie
zréznicowany: od szkoly publicznej (szkota podstawowa, gimnazjum, liceum)
poprzez szkoly jezykowe, lekcje prywatne oraz samouctwo, na uczelni wyzszej
skoniczywszy. Co ciekawe, niektérzy z badanych studentéw podkreslajg, ze niezbyt
przykladali sie do nauki w szkole ponadpodstawowej, poniewaz byt to tylko (sic!)
drugi jezyk obcy:

P_43: [uczylam sie francuskiego] 4 lata, ale uczytam sie tak, zeby jedynie zda¢ z klasy
do klasy.

Warto réwniez podkresli¢, ze studenci nie sa przekonani o skutecznosci ucze-
nia sie francuskiego w liceum:
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P_37: [uczylam/-em sie francuskiego] 6 lat, ale w paristwowej szkole, wiec moje umie-
jetnosci postugiwania sie jezykiem byly znikome.

Istotnym rysem okre$lajacym profil wspoétczesnych studentéw jest takze po-
wszechne korzystanie z dostepnych mozliwosci nieformalnego uczenia sie jezyka
francuskiego (tabela 6):

Tabela 6. Uczestnicy badania a uczenie sie nieformalne

Istotno$¢ uczenia sie nieformalnego

tqcznie (N=66) Sciezka ,z" (N;=17)  Sciezka ,p” (N,=49)

Bardzo wazne 37 (56%) 10 (59%) 27 (55%)
Raczej wazne 22 (33%) 6 (35%) 16 (33%)
Nie mam zdania 3 (5%) 1 (6%) 2 (4%)
Mato wazne 4 (6%) 0 (0%) 4 (8%)
Zupetnie niewazne 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

Zrédto: opracowanie wiasne.

Stuchanie piosenek, ogladanie filméw po francusku czy rozmowa na forum
internetowym, jak zauwazajq respondenci, w przyjemny sposéb wzmacniaja roz-
wéj kompetengji jezykowych:

Z-09: Staram sie oglada¢ filmy i czyta¢ po francusku, dostep do tej czesci kultury
jest dla mnie wazny. Mam wrazenie, ze dzigki takiej wlasnie suplementacji w jezyku
angielskim nauczytam si¢ go biegle stosunkowo szybko.

Jednoczesnie jednak, ze wzgledu na réznorodnoé¢ indywidualnych doswiad-
czen i stosowanych strategii uczenia sie, mozna przypuszcza¢, ze uczenie sie
nieformalne nasila dysproporcje miedzy studentami zwigzane z poziomem
znajomodci jezyka. Jak wynika z analizy samooceny respondentéw w zakresie
znajomosci jezyka francuskiego przed rozpoczeciem studiéw, dysproporcje te
sg znaczne (od poziomu A0 do poziomu B2+), o czym $wiadcza ponizsze dane
(tabela 7).

Réwniez wyktadowcey biorgcy udziat w badaniu zauwazyli zréznicowanie
poziomu znajomosci jezyka francuskiego w swoich grupach, zaréwno SSP, jak
i SSZ. W poréwnaniu do lat ubieglych SSP wydaja sie mie¢ podobny poziom je-
zykowy, cho¢ jest wiecej studentéw zupelnie poczatkujacych. Natomiast poziom
studentéw Sciezki Z zostal oceniony jako nizszy niz w poprzednich latach (W_03).
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Tabela 7. Samnoocena poziomu biegtosci w zakresie jezyka francuskiego w pazdzierniku
2023 roku

Samoocena poziomu biegtosci w zakresie jezyka francuskiego

tgcznie (N=66) Sciezka ,z" (N=17)  Sciezka .p" (N,=49)
A0 22 (33%) 0 (0% 22 (45%)
Al 12 (18%) 0 (0%) 12 (24%)
Al+ 5 (8%) 2 (12%) 3 (6%)
A2 5 (8%) 1 (6%) 4 (8%)
A2+ 7 (11%) 2 (12%) 5 (10%)
B1 6 (9%) 4 (24%) 2 (4%)
Bl+ 6 (9%) 0 (0% 6 (12%)
B2 1 (2%) 0 (0%) 1(2%)
B2+ 1(2%) 0 (0%) 1(2%)
Cl 0 (0% 1 (6%) 1(2%)
Cl+ 0 %) 0 (0% 0 (O%)
C2 0 (0% 0 Q%) 0 %)

Zrédto: opracowanie wiasne.

3.2. Postrzeganie przez studentéw nauki réznych sprawnosci i podsystemow
w jezyku francuskim

Ponizsze tabele 8 i 9 przedstawiajg opinie ankietowanych studentéw na temat
trudnosci, jakg sprawia im praca nad rozwijaniem poszczegélnych sprawnosci
(rozumienie ze stuchu, czytanie ze zrozumieniem, méwienie i pisanie) (tabela 8)
lub nauki podsysteméw (gramatyka, stownictwo i wymowa) (tabela 9) w czasie
procesu uczenia si¢ jezyka francuskiego.

Stuchanie ze zrozumieniem okazuje si¢ by¢ bardzo duzym lub duzym wyzwa-
niem dla SSP, natomiast nie jest ono juz tak trudne dla SSZ. Taki stan rzeczy wynika
zapewne ze specyfiki jezyka francuskiego, w ktérym zwigzek miedzy fonig a grafig
nie jest oczywisty na pierwszych etapach nauki, co znacznie utrudnia rozumienie ze
stuchu. Dodaje sie do tego relatywnie szybkie tempo méwienia, zwlaszcza w doku-
mentach autentycznych, z ktérymi studenci romanistyki majg czesto do czynienia.



144

RADOStAW KUCHARCZYK * KRYSTYNA SZYMANKIEWICZ

Tabela 8. Rozwijanie sprawnosci w jezyku francuskim jako wyzwanie

Rozumienie ze stuchu

Wyzwanie w stopniu:

tqgcznie (N=66)

Sciezka ,z" (N,=17)

Sciezka ,p" (N,=49)

— Bardzo duzym 12 (18%) 0 (0% 12 (24%)
— Duzym 29 (44%) 5 (29%) 24 (49%)

Srednim 8 (12%) 8 (47%) 0 (0%)
— Niewielkim 5 (8%) 4 (24%) 1(2%)
~ Zadnym 12 (18%) 0 (0%) 12 (24%)

Wyzwanie w stopniu:

Czytanie ze zrozumieniem

tgcznie (N=66)

Sciezka ,z" (N,=17)

Sciezka ,p" (N,=49)

- Bardzo duzym 4 (6%) 0 (O%) 4 (8%)
— Duzym 8 (12%) 2 (12%) 6 (12%)
— Srednim 24 (36%) 6 (35%) 18 (37%)
— Niewielkim 29 (44%) 8 (47%) 21 (43%)
- Zadnym 1 (2%) 1 (6%) 0 (0%)

Wyzwanie w stopniu:

Mowienie

tgcznie (N=66)

Sciezka ,z" (N,=17)

Sciezka ,p” (N,=49)

Bardzo duzym 9 (14%) 0 (O%) 9 (18%)
~ Duzym 25 (38%) 10 (59%) 15 (31%)
- Srednim 22 (33%) 3 (18%) 19 (39%)
Niewielkim 9 (14%) 3 (18%) 6 (12%)
— Zadnym 1 (2%) 1 (6%) 0 (0%)

Wyzwanie w stopniu:

tgcznie (N=66)

Pisanie

Sciezka .z (N =17)

Sciezka ,p” (N,=49)

- Bardzo duzym 8 (12%) 4 (24%) 4 (8%)
-~ Duzym 15 (23%) 6 (35%) 9 (18%)
~ Srednim 32 (48%) 6 (35%) 26 (53%)
- Niewielkim 10 (15%) 1 (6%) 9 (18%)
— Zadnym 1 (2%) 0 (O%) 1 (2%)

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Tabela 9. Nauka podsystemow jezykowych w jezyku francuskim jako wyzwanie

Nauka gramatyki

Wyzwanie w stopniu:

tqgcznie (N=66)

Sciezka ,z" (N,=17)

Sciezka .p" (N,=49)

— Bardzo duzym 5 (8%) 2 (12%) 3 (6%)
— Duzym 8 (12%) 4 (24%) 4 (8%)

Srednim 24 (36%) 3 (18%) 21 (43%)
— Niewielkim 22 (33%) 6 (35%) 16 (33%)
~ Zadnym 7 (11%) 2 (12%) 5 (10%)

Wyzwanie w stopniu:

Nauka stownictwa

tgcznie (N=66)

Sciezka ,z" (N,=17)

Sciezka ,p" (N,=49)

— Bardzo duzym 2 (3%) 0 (0%) 2 (4%)
— Duzym 9 (14%) 1 (6%) 8 (16%)
— Srednim 21 (32%) 2 (12%) 19 (33%)
— Niewielkim 29 (44%) 13 (76%) 16 (33%)
— Zadnym 5 (8%) 1 (6%) 4 (8%)

Wyzwanie w stopniu:

Nauka wymowy

tgcznie (N=66)

Sciezka ,z" (N,=17)

Sciezka ,p” (N,=49)

Bardzo duzym 9 (14%) 0 (O%) 9 (18%)
~ Duzym 12 (18%) 1 (6%) 11 (22%)
— Srednim 17 26%) 3 (18%) 14 (29%)
Niewielkim 18 (27%) 10 (69%) 8 (16%)
— Zadnym 10 (15%) 3 (18%) 7 (14%)

Zrédto: opracowanie wiasne.

Jesli chodzi o rozwijanie sprawnosci czytania, to jawi sie ona ankietowanym

studentom — zaréwno SSP, jak i SSZ — jako fatwa. Prawdopodobnie jest to zwig-

zane ze specyfika pisemnego kanatu komunikacji (wigksza transparentnos¢ stow,

mozliwos¢ powrotu do fragmentéw tekstu/stéw w celu lepszego ich zrozumienia),

ktéra utatwia uczacym sie zrozumienie tredci czytanego tekstu.

W odniesieniu do sprawnosci produktywnych, to méwienie w jezyku francu-

skim jest dla studentéw dos$¢ sporym wyzwaniem (zwlaszcza dla SSP, gdzie 18%

badanych uwaza méwienie za bardzo duze wyzwanie), podobnie jak pisanie, przy
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czym to ostatnie jest trudniejsze dla SSZ. Taka perspektywa wydaje sie zrozumiata,
poniewaz program studiéw realizowany przez SSZ wymaga pisania ztozonych
tekstow, co bazuje nie tylko na specyficznych umiejetnosciach jezykowych, ale
réwniez poznawczych.

W kwestii nauki podsystemow jezyka, zdania studentéw sg podzielone. Na-
uka gramatyki wydaje si¢ by¢ srednim wyzwaniem zaréwno dla SSP, jak i SSZ,
przy czym jest ona zdecydowanie trudniejsza dla drugiej grupy studentéw. Wy-
nika to prawdopodobnie z tematyki zagadnient poruszanych na zajeciach. O ile
na zajeciach z gramatyki skierowanej do SSP wprowadza sie proste zagadnienia
wlasciwe poziomowi Al, o tyle na analogicznych zajeciach adresowanych do SSZ
zagadnienia s zlozone, a dos¢ zréznicowany poziom studentéw negatywnie wply-
wa na przyswajanie omawianych tresci. Nauka stownictwa z kolei nie wydaje sie
studentom obu grup trudna, przy czym jest ona trudniejsza dla SSP, co tez jest
logiczne, biorgc pod uwage fakt, ze majg oni duzg liczbe godzin jezyka francu-
skiego, ktory jest dla nich nowym przedmiotem.

Zdania ankietowanych sa podzielone réwniez na temat nauki wymowy fran-
cuskiej. Nie stanowi ona wiekszego wyzwania dla SSZ, ale studentom SSP jawi si¢
raczej jako trudna umiejetnosé. Ponownie taki stan rzeczy wynika prawdopodob-
nie z faktu, ze w jezyku francuskim zwigzek miedzy wymowa a pisownig nie jest
oczywisty na pierwszych etapach nauki.

Oproécz pytan zamknietych, na ktére odpowiedzi zostaly przeanalizowane
powyzej, studenci mieli réwniez mozliwoé¢ wypowiedzie¢ sig, z jakimi innymi
wyzwaniami mierzg si¢ w czasie nauki jezyka francuskiego. Studenci doé¢
czesto wskazuja na liczne wyjatki, ktére sg charakterystyczne dla gramatyki
francuskiej. Dla czesci badanych (SSP) utrudnieniem jest z kolei nieréwny
poziom wsréd studentéw, z ktérymi uczeszczajg na zajecia. Niektérzy z ba-
danych twierdza, ze trudno im przetozy¢ na jezyk francuski to, co chcieliby
powiedzied:

Z_09: Najtrudniej jest mi szybko reagowac i odpowiadaé na glos — gdy mam czas na
zastanowienie, wypowiedzi ustne lepiej mi ida.

Poza wyzwaniami stricte jezykowymi studenci wskazujg réwniez na wyzwa-
nia zwigzane z motywacja, skupieniem i przetamywaniem barier jezykowych:

Z_07: Przetamanie bariery jezykowe;j.

P_16: Ciezko jest mi uwierzy¢ w swoje mozliwosci, przez co jestem mniej zmotywo-
wana. Kiedy sie ucze, cigzko jest mi pozostac¢ skupiong.
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3.3. Postrzeganie zajeé praktycznej nauki jezyka francuskiego przez studentéw

W celu sprawdzenia, na ile tresci i formy nauczania oferowane aktualnie w ra-
mach PNJF odpowiadajg potrzebom i oczekiwaniom studentéw 1. roku, respon-
denci zostali poproszeni o samoocene w zakresie przyrostu kompetencji w jezyku
francuskim dzieki uczestnictwu w poszczegdlnych modutach PNJE. Wyktadow-
céw zapytano natomiast o to, czy zauwazaja zmiany w nastawieniu studentéw
1. roku do nauki jezyka francuskiego w poréwnaniu do pierwszorocznych stu-
dentéw w latach ubieglych. Interesujace byto réwniez zbadanie, czy zauwazajg
zmiany w potrzebach edukacyjnych aktualnych studentéw 1. roku w stosunku
do studentéw lat ubieglych, a jesli tak, to jakie. Celem wywiadéw bylo takze
zebranie informacji, czy w obecnym roku akademickim wprowadzono nowe
techniki nauczania, materiaty lub/i formy pracy, by lepiej odpowiadaly potrze-
bom stuchaczy.

Wigkszo$¢ studentéw biorgcych udziat w badaniu zauwazyta u siebie zdecy-
dowany lub zauwazalny przyrost kompetencji jezykowych, wynikajacy z nauki
w ramach zajeé¢ PNJF. W przypadku modutu kompetencje zintegrowane takiego
zdania byto 83% respondentéw, przy czym SSP w nieco wigkszym stopniu zauwa-
zali swoj progres (86%) niz SSZ (76%) (tabela 10).

Tabela 10. PNJF - kompetencje zintfegrowane: samoocena przyrostu kompetenciji

PNJF — kompetencje zinfegrowane

Przyrost kompetencji tgcznie (N=66) Sciezka ,z" N,=17) Sciezka ,p” (N,=49)
- Zdecydowanie nie 1 (2%) 0 (0%) 1 2%)
- Raczej nie 5 (8%) 0 (0%) 5 (10%)
— Nie mam zdania 5 (8%) 4 (24%) 1 (2%)
— Raczej tak 22 (33%) 6 (35%) 16 (33%)
— Zdecydowanie tak 33 (50%) 7 (41%) 26 (53%)

Zrédto: opracowanie wiasne.

Zajecia z gramatyki stosowanej przyczynily sie zdecydowanie lub znaczaco
do postepéw jezykowych w ocenie 100% SSP i 88% SSZ (tabela 11).
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Tabela 11. PNJF — gramatyka stosowana: samoocena przyrostu kompetencii

PNJF — gramatyka stosowana

Przyrost kompetencii tgcznie (N=66) Sciezka ,z" (N,=17) Sciezka ,p” (N,=49)
Zdecydowanie nie 0 (0%) 0 (0%) 0 (O%)

— Raczej nie 1 (2%) 1 (6%) 0 (0%)

— Nie mam zdania 1 (2%) 1 (6%) 0 (0%

- Raczej tak 25 (38%) 5 (29%) 20 (41%)

— Zdecydowanie tak 39 (59%) 10 (59%) 29 (59%)

Zrédto: opracowanie wiasne.

Studenci obu $ciezek zadeklarowali réwniez odniesienie wyraZnych korzysci
z zaje¢ fonetyki stosowanej (facznie 90%), cho¢ wyzej ocenili swoje postepy SPP
(92%) w stosunku do SSZ (83%) (tabela 12). Jest to zrozumiate, gdyz na poczatko-
wym etapie nauki wymowy danego jezyka przyrost kompetendji jest zazwyczaj
najbardziej zauwazalny.

Tabela 12. PNJF - fonetyka stosowana: samoocena przyrostu kompetencii

PNJF - fonetyka stosowana

Przyrost kompetencii tgcznie (N=66) Sciezka .z (N,=17)  Sciezka .p" (N,=49)
- Zdecydowanie nie 4 (6%) 1 (6%) 3 (6%)
— Raczej nie 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)
Nie mam zdania 3 (5%) 2 (12%) 1 (2%)
— Raczej tak 21 (32%) 4 (24%) 17 (35%)
— Zdecydowanie tak 38 (58%) 10 (59%) 28 (57%)

Zrédto: opracowanie wiasne.

Ciekawym uzupelnieniem wysokiej samooceny przyrostu kompetengji jezy-
kowych okazaly sie uzasadnienia tej oceny podane przez respondentéw w ramach
odpowiedzi na pytania otwarte. Znalazly sie tam konkretne aspekty kompetencji
jezykowych i spoteczno-kulturowych, ktére studentom udato si¢ rozwinaé dzieki
okreslonym zajeciom. W przypadku kompetencji zintegrowanych responden-
ci docenili zwlaszcza postepy w zakresie: zwiekszenia ptynnosci wypowiedzi
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i zmniejszenia si¢ stresu zwigzanego z méwieniem (SSP: 14%, SSZ: 52%), posze-
rzenia zasob6éw leksykalnych (SSP: 20%, SSZ: 29%), lepszego rozumienia ze stuchu
(SSP: 12%, SSZ: 17%), poprawy wymowy (po 1 osobie z kazdej Sciezki), znajomosci
historii i kultury Francji (SSP: 2 osoby).

Z kolei skuteczno$¢ zaje¢ z gramatyki stosowanej przejawia sie wedtug re-
spondentéw przede wszystkim dobrym zrozumieniem gramatyki francuskiej,
usystematyzowaniem wiedzy gramatycznej i umiejetno$cig praktycznego jej uzy-
cia, ale takze poszerzeniem stownictwa i poprawa wymowy. Jesli chodzi o przyrost
kompetencji w zakresie fonetyki, prawie wszyscy badani studenci, zaréwno SSP,
jak i SSZ, zauwazyli zwigkszenie sie¢ poprawnosci swojej wymowy.

W ramach pytan otwartych studenci mieli takze okazje napisa¢, co chcieliby
powiedzie¢ prowadzgcemu/prowadzacej dane zajecia PNJF. Udzielone odpowie-
dzi wskazuja na zdecydowane zadowolenie ze sposobu prowadzenia zaje¢ przez
wyktadowce /wyktadowczynie i dajag wglad w to, co dla studentéw jest wazne
ipotrzebne. Doceniane aspekty w sposobie prowadzenia zaje¢ PNJF (r6zne moduly
Tacznie) to: wymagajacy prowadzacy, rozwijanie systematycznosci, mozliwos¢
samodzielnej poprawy, indywidualne podejécie do kazdego studenta, przygoto-
wywanie do wystgpien publicznych, ré6znorodnosc¢ tematéw i éwiczen, pozytywne
podejscie, dobra atmosfera, uczciwe traktowanie, wyrozumiatoé¢, kreatywne, an-
gazujace ¢wiczenia, ciekawostki kulturowe, skupienie si¢ na jednym obszarze (np.
gramatyka lub fonetyka), dobre wyttumaczenie przerabianych zagadnien, czeste
powtdrki, duzo praktyki, wykorzystywanie gier, prowadzenie zaje¢ z gramatyki
,w konstruktywistycznym trybie”, dyktanda bez oceny na zajeciach z fonetyki.
Nieliczne osoby badane zglosily sugestie zmian, ktére swiadczg o ich potrzebach
czy preferencjach w zakresie nauki jezyka. W odniesieniu do kompetengji zinte-
growanych SSZ prosili o wolniejsze tempo, wiecej piosenek i filméw i uzywanie
jezyka polskiego przy objasnianiu ,, waznych rzeczy”, m.in. pracy domowej i wy-
magan na egzaminie. Z kolei SSP chcieliby wiecej méwic¢ po francusku, wigcej
skupia¢ sie na stownictwie (dwie osoby oczekujg wrecz od prowadzacych zajecia
list stéwek do nauczenia na kolokwium), wiecej pisa¢ (najlepiej wedtug podanych
schematéw wypowiedzi), poznawac jeszcze wiecej ciekawostek kulturowych. Nie-
liczne Zzyczenia dotyczace zaje¢ z gramatyki stosowanej obejmowaly ttumaczenie
niektérych zagadnieni po polsku oraz wiecej stuchania i dialogéw, ,,zeby oby¢ sie
z jezykiem”. W przypadku fonetyki stosowanej jedna osoba miata zastrzezenia
do zbyt duzego tempa omawiania zagadnieni, podczas gdy inna zyczytaby sobie
przyspieszenia tempa zajec.

Z powyzszego mozna wysnué wniosek, iz studenci oceniajg zajecia z jezyka
francuskiego zdecydowanie pozytywnie, doceniajgc sposéb prowadzenia zajecé
i panujaca na nich atmosfere. Wyktadowcy natomiast obserwuja zmiany w nasta-
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wieniu studentéw do nauki jezyka francuskiego w stosunku do lat poprzednich.
W przypadku SSP wypowiedzi wyktadowcéw $wiadcza o duzym zréznicowaniu
postaw. W_01 zauwaza u swoich studentéw wiekszg niz w latach ubiegltych moty-
wagcje do nauki, o czym $wiadczy mniejszy procent oséb rezygnujacych ze studiéw,
natomiast w odczuciu W_03 aktualni studenci sg bardzo rézni, ale ogélnie raczej
mniej zmotywowani i mniej ciekawi §wiata. W ocenie W_01 studenci sa nastawieni
na nauke $cile okreslonego, ograniczonego materialu, np. , bardziej niz wczeéniej
oczekuja list stow, spoza ktérych o nic nie mozna zapyta¢” i wykazujq ,spadek
umiejetnosci uczenia sie i kojarzenia faktéw, struktur i zaleznosci”.

Wyktadowca W_02, pracujacy z SSZ, zauwaza u studentéw wptyw aktualnych
zmian spolecznych, takich jak zainteresowanie wieloma watkami naraz, ktére
przejawia sie wiekszym rozproszeniem, mniejsza mozliwoscia dtugiego skupienia
na analizie jezyka. Dla SSZ atrakcyjno$¢ zaje¢ wigze si¢ z praktycznoscig. W_02
stwierdza réwniez rosnacy odsetek studentéw z réznymi zaswiadczeniami me-
dycznymi (psychologicznymi).

W odpowiedzi na pytanie dotyczace zmian w potrzebach edukacyjnych wy-
ktadowcy podkresdlaja coraz silniejszg potrzebe indywidualnego podejécia (W_01),
pracy ,u podstaw” o charakterze nauki szkolnej, wyraznego wyodrebniania oma-
wianych zagadnieri (W_02) i duzo wiekszej kontroli, statych jasnych zasad (W_03).

Badani wyktadowcy, obserwujac juz od lat zachodzace przemiany w profilu
0s6b studiujacych w Instytucie Romanistyki UW, staraja sie dostosowywacé na
biezgco swdj sposéb nauczania do potrzeb studentéw. Elastycznos$é dydaktyczna
prowadzacych zajecia PNJF w biezagcym roku akademickim znajduje swoje od-
zwierciedlenie w nastepujacych dzialaniach:

1. SSP:
— w pierwszym pélroczu mniej dyskusji, debat, wolnych wypowiedzi ze
wzgledu na brak odwagi jezykowej studentéw (W_01),
— modyfikacje w nauczaniu stownictwa: od tego roku studenci sami tworza
swoje listy stownictwa do nauczenia (W_03),
— zamiast tradycyjnych prac domowych pisemnych — nagrania, wpisy na
bloga ze zdjeciami, rezultaty miniankiet i inne (W_03).
2. 557, gramatyka stosowana (W_03):

— dowolno$¢ wyboru formy pracy (w grupie lub indywidualnie) w celu

uwzglednienia indywidualnych potrzeb poznawczo-afektywnych studentéw,

— wiecej uzycia jezyka polskiego, zeby maksymalnie utatwi¢ zrozumienie

(przetaczanie kodu jezykowego).

Wyktadowca W_03 jest przekonany o tym, ze nalezy dostosowaé swoje na-
uczanie do potrzeb i mozliwosci studentéw.
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W wypowiedziach wyktadowcéw mozna znalez¢é wiele elementéw, ktére
odpowiadajg oczekiwaniom studentéw. Nalezg do nich:

— indywidualne podejscie, uwzgledniajace potrzeby afektywno-poznawcze
studentéw,

— gotowos¢ do modyfikacji sposobu nauczania, elastycznosé, stale dopasowy-
wanie sie do potrzeb grupy,

— przefaczanie kodu jezykowego na zajeciach gramatyki,

— praca nad wyraznie wyodrebnionym obszarem (jednym naraz),

— dobér ¢wiczer adekwatnych do mozliwosci studentéw (np. rezygnacja z de-
bat, gdy nie s3 jeszcze na nie gotowi, niezaglebianie si¢ w niuanse grama-
tyczne, gdy trzeba powtérzy¢ podstawy),

— kreatywne ¢wiczenia (nagrania, blogi, rezultaty miniankiet i inne).

4. Dyskusja i wnioski koncowe

Profil studentéw filologii romanskiej zmienia sie, co jest w duzej mierze konse-
kwencjg przemian edukacyjnych i spoteczno-ekonomicznych.

Przedstawione dane jasno wskazuja na to, ze profil studenta rozpoczy-
najacego studia w Instytucie Romanistyki UW jest bardzo zréznicowany. Po-
czatkujacy w nauce jezyka francuskiego stanowia zdecydowana wiekszos¢, zag
grupa osob, ktére realizujg program ksztalcenia wtasciwy SSZ, jest nieliczna. Co
wiecej, ich samoocena poziomu bieglosci jezykowej jest skrajnie zréznicowana
(od Al+ do C1). Podobnie rzecz si¢ ma z trajektorig uczenia sie jezyka: SSZ
pobierali nauke zaré6wno w szkole, jak i w kontek$cie pozaszkolnym (kursy
jezykowe, lekcje prywatne, samodzielna nauka) przez bardzo rézny czas. Taki
stan rzeczy sprawia, ze koniecznoscig staje sie indywidualne podejscie do po-
trzeb edukacyjnych studentéw, znajdujace swoéj wyraz w reagowaniu na biezaco
przez prowadzacych zajecia na zauwazane potrzeby i stosowaniu ré6znorodnych
technik dydaktycznych. W tym kontekscie warto zwroéci¢ uwage na obszary
nauki jezyka francuskiego, ktére stanowia szczegdlne wyzwanie dla studentéw,
takie jak méwienie i stuchanie ze zrozumieniem w przypadku SSP oraz pisanie
i méwienie dla SSZ.

Ponadto studenci oczekujg od wyktadowcéw wsparcia swojego procesu ucze-
nia sie poprzez czytelny podzial i organizacje materiatu do opanowania, stosowa-
nie wyjasnient w jezyku polskim oraz zapewnienie dobrej, zyczliwej atmosfery na
zajeciach. Wykladowcy zdajq sie odczytywac te potrzeby i starajg sie Swiadomie
podazac za studentem.
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Co istotne, studenci biorgcy udziat w badaniu wybrali studia filologicz-
ne z przekonaniem i zazwyczaj przejawiaja motywacje do nauki jezyka fran-
cuskiego. Oczekuja przy tym, ze ich nauka bedzie miata wymiar praktyczny.
Wydaja si¢ zadowoleni z podzialu PNJF na wyspecjalizowane moduty, gdyz
pozwala im to lepiej skupi¢ si¢ na danym obszarze kompetencji do opanowania.
Jednoczesnie, bedac cztonkami pokolenia cenigcego sobie réznorodnosé i zmien-
noé¢ watkow, aktualni pierwszoroczniacy doceniajg aktywnosci zréznicowane,
kreatywne, wykorzystujace nowe technologie informacyjne. Pozytywny jest fakt,
iz badani studenci deklarujg odczuwanie satysfakcji ptynacej z czynionych poste-
poéw w nauce francuskiego i wysoko oceniajg zajecia z praktycznej nauki jezyka
francuskiego.

Czy zatem wskazane jest rozpatrywanie zmian programowych? Czy nalezy
okroi¢ treSci nauczania, ograniczy¢ cele edukacyjne? JesteSmy przekonani, Ze nie
ma takiej koniecznosci. W obecnej chwili najlepszym rozwigzaniem wydaje sie
adaptacja technik nauczania do potrzeb i mozliwosci aktualnych studentéw filo-
logii romanskiej oraz poszukiwanie nowych sposobéw realizacji dotychczasowych
celéw. Jak pokazuje nasza diagnoza, dobrg odpowiedzig na zmiany w profilu
studentéw stanowi przede wszystkim dydaktyka wielu predkosci, refleksyjnosé
i elastycznoé¢ prowadzacych. Zdajg sie to potwierdzac opinie, jakie znalezliémy
w odpowiedziach na pytanie otwarte: ,,Co chciatabys$/chciatby$ powiedzie¢ ze-
spolowi odpowiedzialnemu za program ksztalcenia w zakresie praktycznej nauki
jezyka francuskiego w Instytucie Romanistyki UW?”. Oto kilka z pozytywnych
odpowiedzi studentéw:

Z_11: Uwazam, ze opracowali Paristwo bardzo skuteczny, zréznicowany system na-
uczania, ktéry uwzglednia indywidualne podejscie do studenta.

P_42: Dziekuje za otwarto$¢ na studentéw i praktyczny program nauczania, a takze
indywidualne podejscie.

P_09: Doceniam zaangazowanie w organizacje zajeé, jestem w stanie w 100% korzystaé
z zaje¢ dzieki bezstresowej atmosferze oraz otwartosci prowadzacych ten program jest
dobrze zrobiony pod potrzeby uczacych sie.

Na koniec warto doda¢, iz wyniki przeprowadzonej wéréd studentéw an-
kiety postuzyly nie tylko jako materiat badawczy, ale réwniez jako informacja
zwrotna do dalszej refleksji dla naszych kolezanek i kolegéw nauczajacych PNJF.
Z tego wzgledu w kolejnych latach chcieliby$my powtarza¢ tego typu badanie,
gdyz pozwoli ono na biezagco monitorowaé zmiany w profilu naszych studentéw
i odpowiednio dopasowywaé metody nauczania.
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ANALIZA KOLOKACJI W CYKLU KSIAZECZEK DLA DZIECI O PUCIU
AUTORSTWA MARTY GALEWSKIEJ-KUSTRY —
UJECIE JAKOSCIOWO-ILOSCIOWE

ABSTRAKT

Celem artykutu jest identyfikacja oraz jakosciowa i ilosciowa analiza kolokacji w serii
ksigzek o Puciu, ktére wspierajq rozwdj jezykowy dzieci. Kolokacje zostaty wybrane jako
state zestawienia co najmniej dwoch wyrazéw, ktdre jednoczesnie odnotowano w sekcji
.potgczenia” w Wielkim stowniku jezyka polskiego PAN pod red. Piotra Zmigrodzkiego
oraz w Narodowym Korpusie Jezyka Polskiego (co najmniej 5 wystgpien). Wyniki ukazujg
dominacje kolokacji czasownikowo-rzeczownikowych zwigzanych z codziennymi czyn-
nosciami oraz emocjami, co podkresla role serii w budowaniu kompetencji komunikacyj-
nych najmtodszych uzytkownikéw polszczyzny. Badanie wskazuje na istotnos¢ prostych,
powtarzalnych struktur w procesie przyswajania jezyka przez dzieci.

Stowa kluczowe: kolokacje, rozwdj jezyka, jezyk dziecl, literatura dziecieca, Pucio

ABSTRACT

THE ANALYSIS OF COLLOCATIONS IN THE SERIES OF CHILDREN'S BOOKS
ABOUT PUCIO BY MARTA GALEWSKA-KUSTRA - A QUALITATIVE
AND QUANTITATIVE APPROACH

The aim of the article is to identify and qualitatively and quantitatively analyze colloca-
fions in the series of books about Pucio, which support children’s language development.
Collocations were selected as fixed combinations of at least two words, which were
simultaneously recorded in the “combinations” section of the Great Dictionary of the
Polish Language of the Polish Academy of Sciences edited by Piotr Zmigrodzki, and in
the National Corpus of the Polish Language (at least 5 occurrences). The results show
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the dominance of verb-noun collocations related to everyday activities and emaotions,
which emphasizes the role of the series in building the communicative competencies
of the youngest. The study indicates the importance of simple, repeatable structures in
the process of language acquisition by children.

Keywords: collocations, language development, children’s language, children’s litera-
ture, Pucio

1. Wprowadzenie

W czasie nabywania jezyka dzieci przyswajaja nie tylko pojedyncze wyrazy, lecz
takze cate jednostki jezykowe, do ktérych naleza m.in. kolokacje. To przy ich po-
mocy uczg sie budowania zdan (kolokacje czasownikowe), aby potem przyswajac
coraz bardziej skomplikowane i zréznicowane tematycznie polaczenia dwuwyrazo-
we, ktérych odrodkiem nie zawsze jest czasownik (np. kolokacje rzeczownikowe).
Aby skutecznie komunikowa¢ sie w jezyku ojczystym, a tym samym mie¢ wysoko
rozwinieta kompetencje komunikacyjna, nalezy nie tylko zna¢ stowa i zasady ich
faczenia na poziomie sktadniowym i leksykalnym, ale takze posiada¢ wiedze
o zwigzkach miedzywyrazowych. Umiejetnos¢ taczenia wyrazéw w wieksze kon-
strukgje nalezy do najtrudniejszych sprawnosci jezykowych'.

Seria ksigzeczek o Puciu autorstwa Marty Galewskiej-Kustry jest ceniona za
wspieranie rozwoju mowy u dzieci. Analiza kolokacji w tej serii moze dostarczy¢
cennych informacji na temat jezykowych wzorcéw prezentowanych najmtodszym
czytelnikom. Ksigzeczki o Puciu s zaprojektowane z mys$lg o stopniowym wpro-
wadzaniu dzieci w $wiat jezyka: od wyrazen dZzwiekonasladowczych i prostych
zdan w poczatkowych tomach poprzez stopniowe zwiekszanie ztozonosci jezy-
kowej. W miare postepu serii wprowadzane sg bardziej skomplikowane struktury
zdaniowe i nowe sfownictwo, co wspiera rozw6j kompetencji jezykowych u dzieci.

Celem artykutu jest zrozumienie struktury jezykowej tekstu: identyfikacja
najczesciej wystepujacych kolokagji i ich typéw, ale réwniez okreélenie wzorcéw,
wedtug ktérych sa zbudowane kluczowe potaczenia wspierajace przyswajanie
mowy przez najmtodszych. Tego typu badanie mozna wykorzystaé przede wszyst-
kim w logopedii oraz w edukacji przedszkolnej przy projektowaniu materiatéw
dydaktycznych. Ponadto analiza statych potgczen wyrazowych w tekstach o Puciu
pokazuje, jak zmienia sie jezyk w miare rozwoju bohatera i odbiorcéw ksigze-

! H.Burkhardt, Miejsce kolokacji w leksykografii i ich rola w tworzeniu tekstéw w jezyku obcym, , Acta
Universitatis Lodziensis. Ksztalcenie polonistyczne cudzoziemcéw” 2010, 17, s. 177.
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czek, co przedstawia, jak stopniowo rozwijane s3 kompetencje jezykowe dziecka.
Analiza jakoSciowa wskazuje, ktére kolokacje powtarzajg sie najczesciej, co moze
sugerowac ich znaczenie w procesie nauki jezyka.

Do badania zostaty wybrane polaczenia wyrazowe na podstawie jednoczesne-
go wystepowania w sekcji , potaczenia” w Wielkim stowniku jezyka polskiego PAN
pod red. Piotra Zmigrodzkiego® oraz w Narodowym Korpusie Jezyka Polskiego’
(co najmniej 5 wystgpien). Tres¢ ksigzeczek zbadano pod katem zgodnosci z eta-
pami rozwoju jezykowego dzieci. Wymieniono réznice pomiedzy ksigzkami oraz
kategoriami wiekowymi, dla ktérych sg przeznaczone.

2. Rozwdj jezyka dzieci

W badaniach lingwistycznych, logopedycznych i psychologicznych dotychczas opi-
sano nastepujace semantyczno-leksykalne aspekty rozwoju mowy dziecka: proces
powigkszania zasobu stownictwa (z uwzglednieniem czedci mowy, tempa zmian
i aspektu iloSciowego), przyswajanie zakresu treSciowego stéw, rozszerzenie zna-
czenia, wzrost sfownictwa nazywajacego kategorie nadrzedne, ksztaltowanie sie
kategorii pojeciowych (takich jak relacje czasowe, relacje przestrzenne, rozumienie
stow wieloznacznych)*, swiadomos¢ leksykalng i ogéIniej — metajezykowsa’, pro-
cesy stowotwércze’. Do tej pory nikt nie opisat rozwoju kompetendji kolokacyjnej
W czasie procesu nabywania jezyka przez dzieci.

Wspblczednie podkresla sie, ze ,jezyk jest zjawiskiem tak ztozonym i spe-
cyficznym, iz przyjecie jednej teorii nie prowadzi do wyjasnienia procesu jego

2 Wielki stownik jezyka polskiego PAN, P. Zmigrodzki (red.), [online], https://wsjp.pl [dostep:

29.04.2024].
Narodowy Korpus Jezyka Polskiego, [online], http: // www.nkjp.uni.lodz.pl/ [dostep: 29.04.2024].

A. Jurkowski, Ontogeneza mowy i myslenia, Warszawa 1986; M. Przetacznikowa, Rozwdj psychicz-
ny dzieci i miodziezy, [w:] Biblioteka Nauczyciela. A: ogdlne podstawy wychowania, Warszawa 1967,
s. 105-130; M. Kielar-Turska, Mowa dziecka. Stowo i tekst, Krakow 1989; M. Kielar-Turska, Rozwdj
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nabywania; konieczne staje si¢ dostrzeganie interakcji miedzy réznymi podej-
sciami””. Warunkiem koniecznym do opanowania jezyka sa wrodzone mecha-
nizmy uczenia sie oraz wplyw czynnikéw spotecznych (Srodowiskowych), czyli
kontakt dziecka z méwiacym otoczeniem®. Jezyk pojawia sie u wszystkich dzieci
w mniej wiecej tym samym okresie rozwoju, a jego ksztattowanie sie ma charak-
ter uniwersalny, co oznacza, ze niezaleznie od przyswajanego jezyka fazy jego
rozwoju sg state. ,Fazy te wyodrebnia sie ze wzgledu na kryteria iloSciowe (jako
takie kryterium przyjmuje sie zwykle wyraz) lub jakoSciowe, tzn. ze wzgledu na
podstawowe mechanizmy wlasciwe dla danej fazy””. Kryteria ilosciowe wigza sie
z jako$ciowymi.

Uwzgledniajac kryterium ilosciowe, mozna wyrdzni¢:
. faze przedjezykowaq (pierwszy rok zycia),
. faze wypowiedzi jednowyrazowych (12.-16. miesigc),
. faze wypowiedzi dwuwyrazowych (17.-27. miesigc),
. faze wypowiedzi kilkuwyrazowych (20.—40. miesiac),
. faze pelnych zdan (26.—-42. miesigc),

N U1 = W IN -

. faze opanowania podstaw jezyka / osiggania pelnej kompetencji jezykowej
i komunikacyjnej (od 4. do 9. roku zycia)'’.

Ze wzgledu na profil badan, ktére zostaly zrealizowane na potrzeby ni-
niejszego artykutu, interesowac nas bedzie przede wszystkim faza numer 3,
a w mniejszym stopniu — numer 2. W etapie wypowiedzi jednowyrazowych
jednoczesnie rozwijajg sie kompetencje receptywne i produktywne, czyli zaréwno
umiejetnoé¢ rozumienia, jak i wypowiadania stéw, chociaz wcigz percepcja prze-
waza nad mozliwosciami realizacyjnymi u dziecka. Na tym etapie w stowniku
dziecka dominujg proste rzeczowniki, najczeéciej dwusylabowe, oznaczajgce
osoby z najblizszego otoczenia (mama, tata, baba) i czesci ciata (buzia, oko, ucho).
Ponadto dziecko nazywa zwierzeta oraz czasowniki okreslajgce wykonywane
przez nie czynnosci lub wyrazajace zadanie za pomocg wyrazéow dzwieko-
nasladowczych (kura = koko, pies = hau hau, kot = miau miau, je = am). Wyrazy
wymawiane w tej fazie majg charakter holofraz, czyli jednowyrazowych zdan,

7 M. Kielar-Turska, Mowa dziecka. Stowo i tekst...,s. 17.

8 B.Kamiriska, B. Siebert, Podstawy rozwoju mowy u dzieci, ,Forum Medycyny Rodzinnej” 2012, 6 (5),
s. 237.

? 1.Kurcz, Psychologia jezyka i komunikacji, Warszawa 2000, s. 84.
10 B Kaminska, B. Siebert, Podstawy rozwoju mowy..., s. 237-238.
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11 .
77" Dziecko

np. ,‘tu’ moze znaczy¢: ‘tu jest [lala]’, ‘chodz tu do mnie’, ‘potéz tu
w wieku 18-20 miesiecy ma w swoim stowniku czynnym okoto 50 wyrazéw,
a 2-letnie od 50 do 200-300 wyrazéw .

W fazie numer 3, czyli na przetomie 2. i 3. roku zycia, dziecko zaczyna opano-
wywac podstawy gramatyki danego jezyka, cho¢ popetnia w tym zakresie jeszcze
wiele bledéw (z punktu widzenia normy dla dorostych uzytkownikéw jezyka).
Pojawiajg si¢ przede wszystkim trudnosci w opanowaniu fleksji (,,np. ‘chcem piesa’

2 27

zamiast ‘chce psa’ utworzone przez analogie do odmiany czasownika ‘je$¢” — “ja

. . . 1
jem’ i rzeczownika ‘kot’ — ‘kota’””"

) i sktadni jezyka polskiego. Dlatego tak wazna
jest nauka kolokacji, ktére sg catostkami jezykowymi, fatwo odtwarzalnymi w sy-
tuacji komunikacyjnej i przede wszystkim przyswajanymi jako catos¢. Pierwsze
kolokacje to tak naprawde pierwsze zdania, ktére skladajg sie z dwéch wyra-
z6w (najczesciej rzeczownika + czasownika lub wyrazu dzwigkonasladowczego),
np. Mama am, Bobo $pi. Pod koniec okresu zdania dzieci uzywajg od 500 do 1000

2. 14
WYyrazow .

3. Kolokacje

W komunikacji jezykowej wystepuja polaczenia wyrazowe tworzone ad hoc (np.
ladna bluzka, czerwone krzesto) i zwiazki wyrazowe reprodukowane, czyli odtwa-
rzane, np. kolokacje. Te drugie stanowig bardzo liczng i zréznicowang grupe,
w obrebie ktorej najbardziej znane sg frazeologizmy, wieloaspektowo przebadane
i oméwione w wielu pracach naukowych. Dotychczas mniej uwagi poswiecano
kolokacjom, ktére majg duze znaczenie z komunikacyjnego punktu widzenia oraz
odgrywaja istotng role w przyswajaniu jezyka. Aby komunikowa¢ sie skutecznie,
a tym samym mie¢ wysoko rozwinietg kompetencje komunikacyjng, nalezy nie
tylko zna¢ stowa i zasady ich faczenia na poziomie sktadniowym i leksykalnym,
ale takze posiada¢ wiedze o zwigzkach miedzywyrazowych. Umiejetnos¢ zesta-
wiania wyrazéw w wieksze konstrukcje nalezy do najtrudniejszych sprawnosci
jezykowych'®. Uzytkownicy jezyka — zamiast za kazdym razem tworzy¢ nowe

' Ibidem, s. 239-240.
J. Gleason Berko, N. Ratner Bernstein, Psycholingwistyka, Gdarisk 2005.
B. Kamiriska, B. Siebert, Podstawy rozwoju mowy..., s. 240.

Z.Dotega, Promowanie rozwoju mowy w okresie dzieciristwa — prawidfowosci rozwoju, diagnozowanie,
profilaktyka, Katowice 2003.

H. Burkhardt, Miejsce kolokacji w leksykografii..., s. 177.
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polaczenia — moga przywotywac z leksykonu mentalnego gotowe, odtwarzalne
kombinacje wyrazéw, czyli kolokacje, ktére, mimo ze da sie¢ je roztozy¢ na mniej-
sze segmenty, uwazane sg za pojedyncze jednostki jezyka'’.

Wyraz kolokacja pochodzi z taciny i oznacza ‘umieszczenie’ od collocatio (WS]JP:
kolokacja). W polskim jezykoznawstwie oprécz terminu kolokacja i jego wariantu
kollokacja uzywa sie innych, na przyktad: peryfraza, analityzm, konstrukcja opisowa,
multiwerbizm, frazeologiczny zwigzek tgczliwy, orzeczenie peryfrastyczne, polgczenie
konwencjonalne, idiom, polgczenie frazeologiczne, frazem" . Kolokacje to w szerokim
rozumieniu ,czesto spotykane polaczenie wyrazéw, ktérego znaczenie wynika ze
znaczenia jego sktadnikéw” (SJP PWN: kolokacja), co oznacza, ze tak definiowane
kolokacje to struktury semantyczne, w ktérych taczy sie ré6znorodne sktadniki
jezykowe przy zachowaniu odpowiedniego zwigzku logicznego i gramatyczne-
go. Jak pisze Renata Przybylska, kolokacja w wezszym znaczeniu to ,nie kazde
mozliwe polgczenie wyrazowe, lecz tylko takie, w ktérym taczenie sie danego
wyrazu z innym jest wynikiem pewnych restrykcji semantycznych lub uzualnych,
np. mocna kawa w tym wezszym rozumieniu jest kolokacja, jako Zze nie méwimy

po polsku silna kawa”"®

, podobnie deszcz moze by¢ rzesisty, wielki, ale nie moze
by¢ ogromny”.

Kolokacje oprécz Scisle okreslonej struktury cechuje réwniez wzgledna sta-
1os¢ i niewymienno$é¢ komponentéw lub ich ograniczona wymienno$é, co ilu-
struja nastepujace pary polaczenn wyrazowych: gorgco usciska¢ = serdecznie usci-
skaé, catkiem spokojiy = zupetnie spokojny™. Obecnie najczesciej stosuje sie definicje
Bensona, wedlug ktérego kolokacja to ,stata, powtarzajgca sie, rozpoznawalna
nieidiomatyczna fraza, ktéra wystepuje nieprzypadkowo i jest zgodna z uzusem,
ajej elementy zasadniczo zachowuja swoje znaczenie””'. Nie ma jednakze jednej
powszechnie akceptowanej definicji terminu kolokacja, podana ponizej bedzie
stosowana w niniejszym artykule, ilekro¢ bedzie mowa o kolokacjach: koloka-
cje to wielocztonowe (cz¢sto dwucztonowe, ale nie tylko) potaczenia wyrazowe

16 M. Banaszek, Kolokacje w jezyku polskich i wloskich foréw internetowych dla mam matych dzieci jako

przyklad kreatywnosci jezykowej, [w:] Kreatywno$¢ jezykowa w komunikacji jezykowej, K. Burska, B. Cie-
§la (red.), Lodz 2019, s. 32.

17" E.Biatek, Kolokacja w przekiadzie. Studium rosyjsko-polskie, Lublin 2009, s. 8.

Ju—

8 R Przybylska, Kolokacje a analiza semantyczna wyrazu, ,LingVaria” 2020, 2 (30), s. 44.

Ibidem, s. 49.

K. Kukowicz, Kolokacje jako element jezyka nalezgcy do systeméw semantycznych z gramatykg, ,Lin-
guistica Bidgostiana” 2006, 3, s. 136.

M. Benson, E. Benson, R. Ilson, The Bbi Dictionary of English Word Combinations, Amsterdam 1997,
s. 8.
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nieidiomatycznezz, charakteryzujace sie stabilnoscig, wysoka frekwencyjnoécia
ileksykalizacjg, w ktérych zestawienie wyrazéw w syntagmie warunkowane jest
norma jezykowa” .

W polskim jezykoznawstwie o podziale kolokacji decyduje morfologia: naj-
czestszymi sg kolokacje czasownikowe” — werbo-nominalne, w ktérych baza
kolokacji jest czasownik, a kolokatorem — zazwyczaj rzeczownik, np. darzyé uczu-
ciem, budzic¢ sprzeciw, rzadziej przystéwek, np. gorgco usciskaé, stanowczo twierdzic lub
kolokacje rzeczownikowe — atrybutywne, gdzie baza kolokacji jest rzeczownik,
a kolokatorem — najczesciej przymiotnik, np. gesta mgta, gwattowny atak, imiesiow,
np. pasjonujgca historia lub drugi rzeczownik, np. filizanka kawy, gora smieci. Nie-
co rzadziej wystepuja kolokacje przymiotnikowe, np. $miertelnie chory, catkiem
spokojny oraz przystéwkowe, np. calkiem niezle, catkiem niedawno™. Oprécz kolo-
kacji leksykalnych wyrdznia si¢ takze kolokacje gramatyczne, ktére odnosza sie
do mozliwosci konstrukcyjnych (takze walencji) rzeczownikéw, przymiotnikéw
i czasownikéw jako bazy kolokacji, np. zapotrzebowanie na towary (rzeczownik +
przyimek), bogaty w witaminy (przymiotnik + przyimek) itd.”®

Kolokacje sq bardzo czesto wykorzystywane w procesie komunikacji, wyste-
puja regularnie w jezyku méwionym i pisanym. W przypadku zwigzkéw frazeo-
logicznych wymagana jest zdolnoé¢ rozumienia ich znaczenia, ale mozliwe jest
formutowanie poprawnych komunikatéw jezykowych bez ich uzycia. W przypad-
ku kolokacji nieznajomos¢ tych stalych potaczerr wyrazowych moze prowadzi¢ do
niemoznoéci poprawnego sformutowania lub przekazania danej tresci”’.

Najbardziej znaczacg role kolokacje odgrywajg w nauce jezyka, zaréwno jesli
chodzi o przyswajanie jezyka ojczystego, jak i nabywanie jezyka obcego. Znajomos¢
kolokacji wptywa na fluencje stowng, poprawnos¢ jezykowa, oddziatuje takze
na precyzje wyrazania mysli. Nauczanie sfownictwa nie powinno opiera¢ sie na

2w tym miejscu trzeba nadmienié, ze niektérzy autorzy uznaja za zwiazki frazeologiczne te ko-

lokagje, ktére charakteryzuja sie stalym stopniem aczliwosci (np. czarna rozpacz, strugac wariata).
W takiej sytuacji méwié mozna o ich idiomatycznym charakterze (zob. np. S. Skorupka, Kompozycja
grup frazeologicznych, , Poradnik Jezykowy” 1950, 4, s. 19-25; tegoz, Typy polgczeri frazeologicznych,
,Poradnik Jezykowy” 1952, 5-6, s. 12-20, 14-25; tegoz, Podstawy klasyfikacji jednostek frazeologicz-
nych, ,Prace Filologiczne” 1969, 19, s. 219-226.

z J. Targoniska, Kompetencija kolokacyjna — niedostatecznie rozpoznany komponent kompetencji leksykalnej,

Neofilolog” 2020, 43/2, s. 197.

%M Gladysz, Lexikalische Kollokationen in deustch-polnischer Konfrontation, Frankfurt am Mein 2003,

s. 51, 53, 55, 56.
% K. Kukowicz, Kolokacje jako element..., s. 136.
% Thidem.

J. Targoriska, Kompetencja kolokacyjna..., s. 203.
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opanowaniu zbioru pojedynczych lekseméw, poniewaz postugiwanie sie¢ jezykiem
w duzej mierze sklada sie z uzywania réznorakich (statych i luznych)™® potaczen
wyrazowych, do ktérych nalezg luzne i stale zwigzki wyrazowe charakteryzuja-
ce si¢ idiomatycznoscig lub jej brakiem™. Z uwagi na uporzadkowanie stownictwa
w sieciach zasobéw mentalnych nauka tylko pojedynczych lekseméw nie jest wy-
starczajgca do opanowania danego jezyka, poniewaz zestawianie ich w dowolne
kombinacje jest w przypadku statych polaczen niemozliwe.

Szulc postulowal, aby konwencjonalne zwigzki wyrazowe uczynié¢ przed-
miotem zainteresowania dydaktyki nauczania jezykéw obcych®. Warto dodaé, ze
kolokacje powinny stanowic takze element ksztalcenia jezykowego juz na wcze-
snym etapie nauki jezyka polskiego w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej.
Szulc ponadto uwazal, ze przyswajanie jezyka obcego polega (po opanowaniu juz
pewnych struktur gramatycznych) tylko i wytacznie na opanowywaniu konwen-
cjonalnych potaczen wyrazowych, czyli wlasnie réznych typoéw frazeologizméw
(i kolokacji), lecz nie powinno sie ono dokonywaé poprzez uczenie si¢ pojedyn-
czych stéwek™. Podobny proces zachodzi podczas nabywania jezyka ojczystego,
dziecko uczy sie statych, skonwencjonalizowanych potaczerh wyrazowych.

Nie tylko sytuacje komunikacyjne, ale takze konwencje leksykalne wymuszaja
na uzytkowniku jezyka uzycie pewnych wyrazen, a wigc zwyczajowego Igcze-
nia jednego elementu leksykalnego do drugiego w obrebie danej frazy™. Osoba
przyswajajaca jezyk ojczysty czy nabywajaca jezyk obcy nie moze wykazac sie
kreatywnoécig, jeéli chodzi o grupe zwigzkéw statych, gdyz nie mozna w ich

B w polskich pracach jezykoznawczych na okreslenie zdolnosci wyrazéw do wspétwystepowania
stosuje sie takze dos¢ czesto termin fgczliwos¢, przejety z jezyka rosyjskiego. Zwigzek tgczliwy
to ,,polaczenie wyrazowe, w ktérym dopuszczalna jest wymiana jednego lub kilku elemen-
téw w obrebie ograniczonej grupy wyrazéw (zwykle synonimicznych)” (zob. W. Doroszewski,
Stownik poprawnej polszczyzny, Warszawa 1980, s. 1033). Piotr Bak pisze o zwigzkach Iaczliwych
jako o wyrazach wystepujacych bardzo czesto razem i skojarzonych w naszej $wiadomosci. Gdy
mamy do czynienia z jednym wyrazem, natychmiast na mysl przychodzi nam drugi, ktéry sie
z nim taczy, np. malowaé: farbami, kredkami; jechaé: samochodem, autobusem (zob. P. Bak, Gramatyka
jezyka polskiego, Warszawa 1997, s. 345). Pojecie kolokacji jest $ciSle zwigzane ze stopniem sily
Taczliwosci wyrazéw. Stanistaw Skorupka podzielit zwigzki wyrazowe na luzne, taczliwe i state
(zob. S. Skorupka, Podstawy klasyfikacji jednostek...).

2. Targonska, Frazeodydaktyka i jej rola w rozwijaniu (wybranych elementéw) kompetencji leksykalnej,

,Prace Jezykoznawcze” 2017, XIX/4, s. 148.

A.Szulc, Intensive und extensive Methode im Fremdsprachenunterricht, ,,Glottodidactica” 1966, 1,
s. 43-52.

30

31 A.Szule, Lingwistyczne podstawy programowania jezyka, Warszawa 1971, s. 88.

32 A.Szule, Mozliwosci i granice automatyzacji w nauczaniu jezykéw obcych, ,Jezyki Obce w Szkole”

1972, 2, s. 96.
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obrebie dowolnie tgczy¢ ze sobg wyrazéw we frazy. Opanowanie kolokagji jako
jednostek leksykalnych moze ograniczy¢ liczbe bledéw leksykalnych®.

4. Analiza kolokaciji w cyklu ksigzeczek dla dzieci o Puciu

Cykl ksigzeczek o Puciu jest podzielony na kategorie wiekowe, dzieki czemu
wspiera ksztaltowanie sie mowy dzieci na poszczegdlnych etapach rozwoju. Ten
podzial prezentuje ponizsza rozpiska™:

wiek 6 miesiecy+ (skoncenfrowane na wyrazeniach dzwiekonasladowczych
i samogtoskach)

— Pucio uczy sie mowic,

— Pucio zabawy gestem i dZwigkiem;

— wiek 1+ (pierwsze, typowe stowa dziecka, faczenie stéw)
— Pucio méwi pierwsze stowa,

— Co robi Pucio?,

— Pucio méwi: ,,Dzient dobry”,

— Pucio méwi: ,,Dobranoc”;

wiek 2+ (nauka budowy zdan bardziej ztozonych, poszerzenie zasobu stéw)
— Pucio i ¢wiczenia z méwienia,
— Pucio w miescie,
— Pucio na wsi,
— Pucio rosnie zdrowo,
— Pucio u lekarza,
— Pucio chce siusiu, czyli pozegnanie pieluszki;

wiek 3+ (ksigzki wspomagajq rozwdj mowy dziecka)
— Pucio na wakacjach,
— Pucio umie opowiadaé,
— Pucio zostaje kucharzem™.

3 J. Targoniska, Frazeodydaktyka i jej rola..., s. 151.

3 Podkreslone zostaly ksigzeczki, ktérych uzyto do analizy kolokacji na potrzeby niniejszego ar-

tykutu. W badaniu nie wykorzystano wszystkich ksigzeczek z podanych kategorii wiekowych,
poniewaz niektore tytuly sg wydaniami kieszonkowymi, ktére zawierajg np. jedynie wyrazenia
dzwiekonasladowcze bez jednolitego tekstu lub polecenia, ktére dziecko ma wykonad.

% Pucio - kolejnos¢ ksigzek a wiek dziecka, [online], https: // tantis.pl/blog/pucio-kolejnosc-ksiazek-

a-wiek-dziecka/ [dostep: 29.04.2024].


https://tantis.pl/blog/pucio-kolejnosc-ksiazek-a-wiek-dziecka/
https://tantis.pl/blog/pucio-kolejnosc-ksiazek-a-wiek-dziecka/
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Najwiecej kolokacji (23) pojawito sie w ksigzeczce pt. Pucio w miescie, a naj-
mniej (5) w — Pucio méwi pierwsze stowa, co moze by¢ zwigzane z charakterem
tej czesci dotyczacej stricte nauki pierwszych sléw, a nie wyrazen, co z kolei jest
zgodne z rozwojem jezykowym dzieci, dla ktérych jest przeznaczona. Srednia
liczba kolokacji wystepujaca w przebadanych ksigzeczkach to 13.

W czesci Pucio uczy sie méwié wystapito 11 nastepujacych kolokagji:

— robi¢ zdjecie (CYK, CYK),

— konik rzy (IHA),

— pies wyje (AU, AU),

— drzewa szumia (SZSZSZ),

— pociag jedzie (CZU, CZU),

— telefon dzwoni (DRYN, DRYN),
— kot miauczy (MIAU, MIAU),

- rozmawiaé przez telefon (HALO),
— wraca¢ do domu,

— grac na trabce (TU, TU),

— pies szczeka (HAU, HAU).

W tej serii zaraz po kolokacji czasownikowej wystepowato wyrazenie dzwie-
konasladowcze, co jest zgodne z wiekiem dzieci, dla ktérych Pucio uczy si¢ méwic
jest przeznaczony, poniewaz normy rozwoju mowy pokazujg, Ze przyswajane sa
najpierw onomatopeje. Te polgczenia wyrazowe sg krétkie, proste i zrozumiate
dla odbiorcow w réznym wieku, zwtaszcza tych najmtodszych, poniewaz przed-
stawiajq jezyk w jego najbardziej intuicyjnej i obrazowej formie. Wiekszos¢ dzwie-
kéw wystepuje w formie powtarzanej — ,CZU, CZU”, ,DRYN, DRYN”, ,MIAU,
MIAU”. Taka struktura nadaje wypowiedzi melodyjnoé¢ i rytm, co zwieksza jej
zapamietywalnosé, a dziecko rozwija kompetencje produktywna dotyczacg stoso-
wania prostych dzwiekow, ale réwniez receptywng dotyczaca kolokacji. Ten zestaw
potaczen wyrazowych, dzieki wykorzystaniu onomatopei i naturalnych skojarzen,
utatwia komunikacje, pobudza wyobraznie i wprowadza element zabawy.

Co ciekawe, 9 polaczerh wyrazowych o podobnej budowie, gdzie osrodkiem
jest czasownik, a po wyrazeniu wystepuje onomatopeja, nie zostato wigczonych do
materiatu badawczego, poniewaz wystapily mniej niz 5 razy w Narodowym Kor-
pusie Jezyka Polskiego i/lub nie pojawily si¢ w sekgji , potaczenia” w WSJP. Sa to:

— mucha lata (BZZ),

— komar bzyczy (2Z27),

— konduktor gwizdze (FI, FI),

— puka¢ do drzwi (PUK, PUK),

— chlapa¢ woda (CHLAP, CHLAP),
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— grac na bebenku (BAM, BAM),
— zajac kica (KIC, KIC),

— krowa muczy (MU, MU),

— koziotek meczy (ME, ME).

Ze wzgledu na charakter ksigzeczki, mimo przyjetego kryterium ekscerpcji
materiatu badawczego (tzn. wystepowanie kolokacji w WSJP i NKJP), mozna uzna¢
je za kolokacje, ktore sg przystepne dla dzieci w wieku 6 miesiecy+, a nawet star-
szych. Utrwalaja one pewien schemat budowy polaczen wyrazowych (czasownik
+ rzeczownik = proste zdanie), a do tego sa bardzo charakterystyczne.

W ksigzeczce Pucio méwi pierwsze stowa wystapito 5 kolokacji, ktérych zna-
czenie jest bardzo ogélne:

— wczesnie rano,
— plac zabaw,

— robi¢ zakupy,
— robi¢ zdjecie,
— czytad ksigzke.

Nie odnosza si¢ one do zadnego konkretnego tematu, wystepujg w Zyciu
codziennym dziecka, pojawily sie takze w innych ksigzeczkach z cyklu o Puciu
(np. ,czytaé ksiazke”) ze wzgledu na brak swojej specyficznosci. Tworzg obraz
zwyklego dnia, w ktérym pojawiajg sie elementy rutyny, zabawy i rekreacji. Jak
zostato wspomniane wczedniej, moze to by¢ zwigzane z funkcja tej czeéci, ktora
nastawiona jest na nauke pierwszych stéw, a nie wyrazen.

W kolejnej — Pucio i ¢wiczenia z méwienia — pojawilo sie tacznie 15 kolokacji, w tym
14 czasownikowych:

— pakowa¢ walizke,

— pokazywa¢ palcem,

— wygladaé przez okno,

— nalewac zupe,

— ugotowac obiad,

— ciggna¢ sanki,

— lepi¢ balwana,

— doktor bada,

— zalozy¢ gips,

— rozpalac ogier,

— czytac ksigzke,

— glaskac¢ kota,
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— pies szczeka,

— bawi¢ sie klockami
i1 rzeczownikowa:

— karmnik dla ptakéw.

Ta czes¢ serii opowiada o wyjezdzie rodzinnym Pucia na wycieczke w gory,
podczas ktorej tata ztamat sobie noge, jezdzac na nartach, stad wystepowanie ko-
lokagji takich jak np. , pakowac walizke” obok ,,zalozy¢ gips”, co pokazuje, ze wy-
stepujace wyrazenia sg $ciSle zwigzane z tematem opowiadania i poszerzajg obraz
zycia, w ktérym na pierwszym planie nie sg wylacznie rutynowe, codzienne czyn-
noéci, jak to miato miejsce w poprzedniej czesci. Do zasobu stownictwa dochodza
nowe kolokacje zwigzane z réznymi aspektami codziennosci dziecka, takimi jak np.
wizyta u lekarza (,,doktor bada”). Ten zestaw potaczenr wyrazowych opisuje zwykte,
namacalne czynnosci, ktére fatwo sobie wyobrazi¢, wiele z nich angazuje rézne
zmysly — dotyk (gtaskac kota), wzrok (wyglgdac przez okno), smak (ugotowac obiad).
Ponadto aktywnosci zimowe (ciggngc sanki, lepic¢ batwana) kontrastujg z catorocznymi
zajeciami (gofowanie, czytanie, opieka nad zwierzetami), pokazujac naturalny cykl zycia.

W ksigzeczce Pucio w miescie obok kolokacji cile zwigzanych z zyciem miejskim:
— bilet na pociag,
— myjnia samochodowa,
— dworzec kolejowy,
— kierowac ruchem,
— pocigg towarowy,
— wystawa w galerii,
— przystanek autobusowy,
— przejécie dla pieszych,
— sygnalizacja $wietlna,
— kasowac bilety,
— utkna¢ w korku,
— plac zabaw
pojawiajq sie takie o znaczeniu bardziej ogélnym, niezwigzane z rodzajem miejsca,
w ktérym sie dzieja:

zjazd rodzinny,
— zrobi¢ zakupy,

dzwoni telefon,

— ekspres do kawy,

— pokazywa¢ palcem,
— kreci sie w glowie,
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— mie¢ wypadek,

wraca¢ do domu,

— wakacje na wsi,

— podskakiwa¢ z radosci,
— przyciskaé guziki.

Opowies¢ dotyczy przyjazdu dziadkéw Pucia ze wsi w odwiedziny do wnu-
kéw do miasta. Dzieci mogg przyswoié¢ kolokacje dotyczace gtéwnie miejsc pu-
blicznych, transportu i ruchu drogowego (np. utknaé w korku”) i zwigzanych z nim
przedmiotéw (np. ,sygnalizacja $wietlna”), a takze te bardziej ogélne dotyczace
zycia codziennego (np. ,,zrobi¢ zakupy”). Ten zestaw statych potaczen wyrazowych
obejmuje zaréwno czynnosci i obiekty zwigzane z ruchem drogowym, komunika-
cja i podrézowaniem, jak i odzwierciedla powszednie sytuacje, takie jak czekanie
na autobus, kupowanie biletu czy uczestniczenie w ruchu drogowym. Wiele z tych
kolokacji wigze sie z zasadami, ktére reguluja zycie w przestrzeni publicznej i ma
walor edukacyjny albo dotyczy technologii — kolokacje takie jak ,ekspres do kawy”
czy ,,dzwoni telefon” podkreélajg role urzadzen w codziennym zyciu. Kolokacje
zwigzane z transportem i infrastrukturg opisuja zorganizowane, uporzadkowane
elementy $wiata zewnetrznego, natomiast ogélne kolokacje dotyczg bardziej oso-
bistych do$wiadczen i relacji, ukazujgc rézne aspekty zycia cztowieka.

W czedci Pucio na wsi gtéwny bohater wyjezdza do dziadkéw na wies, ale tylko
niewielka cze$¢ kolokacji (4) jest zwigzana z zyciem wiejskim:
— plastry miodu,
— piec chlebowy,
— doié krowe,
— sypac ziarno,
pozostale sa niezalezne od miejsca ich wykonywania:
— dobra robota,
— waz ogrodowy,
— zimny prysznic,
— wyrabiac ciasto,
— whbijaé gwozdzie,
— drugie $niadanie,
— wkrecaé $ruby.

Dzieci w tej ksigzeczce nie poznajg wiele wyrazeni zwigzanych stricte z ak-
tywno$ciami na wsi, poniewaz akcja dotyczy odbudowy altanki i zorganizowania
festynu. Pojawiajq sie za to kolokacje takie jak: ,, wbija¢ gwozdzie” czy , wyrabiaé
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ciasto”, odnoszace si¢ gtéwnie do pracy fizycznej, pracy w ogrodzie, domowych
obowigzkow i praktycznych umiejetnosci. Sg one bardziej skomplikowane niz
w poprzednich czesciach (por. ,, ugotowaé obiad” a ,wyrabia¢ ciasto”), jednak
nadal doskonale wpisujg si¢ w doskonalenie rozwoju mowy dziecka, poniewaz
dotycza prostych, namacalnych czynnosci i przedmiotéw, z ktérymi dziecko moze
miec¢ bezpo$redni kontakt: obserwowac, a p6Zniej nasladowac w zabawie. Uzycie
prostych, konkretnych czasownikéw (np. ,sypac”, ,wbija¢”, ,wkreca¢”) pomaga
najmiodszym zrozumieé podstawowe relacje miedzy przedmiotami a dziataniem,
rozwijajac zdolnos¢ opowiadania i wyjasniania, poniewaz dzieci czesto ucza sie
przez aktywno$¢, a nazwanie czynnoéci wzmacnia polgczenie miedzy ruchem
a stowem, co sprzyja szybszemu zapamietywaniu. Tego rodzaju stownictwo jest
tatwe do zrozumienia i przyswojenia, a jednoczeénie rozwija wyobraznie, wspiera
nauke nowych poje¢ oraz buduje zaséb jezykowy potrzebny do opisywania $wiata.

W ksigzeczce Pucio na wakacjach wystepuja kolokacje odnoszace sie do doswiad-
czef zwigzanych z wypoczynkiem, podrézami, zabawg i ochrong zdrowia. Przed-
stawiajg Swiat bliski dziecku — wakacje, wycieczki, rodzinne wypady i codzienne
sytuacje. Sg proste, obrazowe i odwotujq sie do konkretnych czynnosci lub obiek-
téw, co czyni je istotnymi dla rozwoju jezyka i wyobrazni dziecka:

— kamizelki ratunkowe,

— jecha¢ na wycieczke,

— trujace grzyby,

— zbierac grzyby,

— rozlozy¢ koc,

— zatykac uszy,

— opowiadac¢ bajke,

— dawno temu,

— latarnia morska,

— smarowac sie kremem,

— krem do opalania,

— babka z piasku,

— budka z lodami,

— wraca¢ do domu,

— pamigtkowe zdjecie.

Oprocz kolokacji czasownikowych (7) w tej czesci opowiesci o Puciu wystepuje
duzo kolokagji rzeczownikowych (réwniez 7), ktére s3 znacznie trudniejsze do
przyswojenia przez dziecko, poniewaz nie powielaja schematu podmiot + orze-
czenie. Ponadto ten zestaw stalych polaczen wyrazowych angazuje wiele zmystéw,
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co czyni je bardziej obrazowymi i fatwymi do zapamietania. Jak juz zostato wspo-
mniane, najmlodsi uczg sie przez dzialanie: robienie babki z piasku, smarowanie
kremem czy zbieranie grzybow to czynnosci rozwijajace jezyk, poniewaz ich nazwy
sa zwigzane z ruchem. Wyrazenie , trujace grzyby” petni funkcje ostrzegawcza,
uczy zasad bezpieczenistwa w naturalny sposéb, natomiast zestawienia takie jak
,,opowiadac bajke” czy ,,dawno temu” wprowadzaja w Swiat opowiesci i rozwijaja
zdolno$¢ budowania narracji.

W ostatniej analizowanej czesci — Pucio umie opowiadaé wystapito 10 kolokacji,
w tym 2 bardzo specyficzne, zwigzane $cile z tematem pojawienia si¢ na Swiecie
nowego cztonka rodziny:

~ przyjs¢ na Swiat,

— by¢ w cigzy,
gdyz Pucio zostaje starszym bratem. Pozostate to:

— ukolysa¢ do snu,

— pewnego dnia,

— kolejka do kasy,

— spakowac torbe,

— plaka¢ ze szczescia,

— barki mydlane,

— panowat batagan,

— domowy obiad,
majgce znaczenie bardziej ogélne, ale wynikajace z tresci opowiesci, ktorej gtow-
nym watkiem sg narodziny Bobo. PowyZzsze wyrazenia odnosza sie do réznych
etapéw zycia, emogji i codziennych sytuacji. S zwigzane z rodzing i domem, co
czyni je bliskimi i zrozumialymi dla dzieci oraz wspiera rozwdj ich jezyka w kon-
tekscie zycia rodzinnego i spolecznego.

Wsrod wyodrebnionych w cyklu ksigzeczek o Puciu kolokacji wystepuja gtéwnie
kolokacje czasownikowe (werbo-nominalne) — 58, w ktérych bazg kolokacji jest
czasownik, a kolokatorem — zazwyczaj rzeczownik, oraz kolokacje rzeczownikowe
(atrybutywne) —31, gdzie baza kolokagji jest rzeczownik, a kolokatorem —najczesciej
przymiotnik. Najmniej pojawia sie tych przysiéwkowych — 2. W analizowanym
zestawie zabrakto kolokacji przymiotnikowych. Ma to uzasadnienie w grupie czytel-
nikéw, dla ktérych Pucio jest przeznaczony, poniewaz przy pomocy lektury oprécz
pojedynczych wyrazéw dzieci uczg sie przede wszystkim rozumienia i uzywania
prostych dwuwyrazowych zdan, dlatego w publikacji wystepuja gtéwnie kolokacje
czasownikowe. Kolokacje rzeczownikowe s wynikiem potrzeby nazwania pewnych
rzeczy, ktérych nie da sie okresli¢ jednym wyrazem, np. babka z piasku, latarnia morska.
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5. Wnioski

Przeprowadzone badania wykazaly, ze liczba kolokacji nie zalezy od poziomu
rozwoju jezykowego — najwiecej kolokacji (23) jest w ksigzeczce Pucio w miescie
(wiek 2+), a najmniej (5) w Pucio méwi pierwsze stowa (wiek 1+), co moze prowadzic¢
do wniosku, ze ich liczba wzrasta wraz z wiekiem docelowego odbiorcy, jednakze,
w czg$ciach przeznaczonych dla 3-latkéw i nieco starszych dziecigcych odbiorcow,
tj. Pucio na wakacjach i Pucio umie opowiada¢, pojawilo sie ich odpowiednio — 151 10,
za$ w Pucio uczy sie méwic¢ (wiek 6 miesiecy+) —12. Oczywiste wydaje sie, ze czes$¢
kolokadji jest $ciSle zwigzana z tematem danej opowiesci, np. ,utknaé w korku” —
Pucio w miescie, ,,doi¢ krowe” — Pucio na wsi, a wiekszo$¢ nie jest wysublimowa-
na i dotyczy zycia codziennego dziecka, np. ,,robi¢ zakupy”, ,,opowiadaé bajke”,
~bawi¢ sie klockami”, co sprawia, Ze sg lepiej zapamietywane i uzywane pdzniej
w codziennych sytuacjach. Dzieki takiemu nagromadzeniu statych potaczen wyra-
zowych dziecko wzbogaca swoje stownictwo, poniewaz powtarzanie tych samych
kolokacji w zyciu utrwala nowe stowa i ich uzycie w kontekscie. Ponadto najmtodsi
uczy sie, ktére stowa naturalnie ze sobg wspétgraja (np. grzeczny chlopiec zamiast
grzeczny samochdd), oraz naturalnie przyswajaja reguly gramatyczne dotyczace zesta-
wiania ze sobg wyrazéw (np. przymiotnik + rzeczownik, czasownik + rzeczownik).

Wiekszoé¢ zaprezentowanych wyrazenn dwuwyrazowych ma szeroka acz-
liwosé, np. gdy baza kolokacji jest czasownik robi¢, ktéry przylacza rzeczownik
(robi¢ zdjecie, robi¢ zakupy). Zabieg ten ma zapozna¢ dzieci z pewnym schema-
tem kolokacyjnym, ktéry z kolei ma stuzy¢ utrwaleniu struktury i budowaniu
pierwszych prostych zdan, co potwierdza analiza jakosciowa uzytych kolokacji:
wiekszos¢ z nich to kolokacje czasownikowe (podmiot + orzeczenie). W czeéci pt.
Pucio umie opowiada¢, przeznaczonej dla starszych dzieci (3+), wystepuja koloka-
cje o waskiej faczliwosci i ugruntowanej strukturze, w ktérej baza kolokacji nie
Iaczy sie z wieloma wyrazami, a catlo§¢ moze mie¢ znaczenie metaforyczne (np.
przyjsé na Swiat). State polgczenia wyrazowe dopasowane sa do wieku dziecka, dla
ktérego przeznaczona jest ksigzeczka — im starsze dziecko, tym trudniejsze wy-
razenia i bardziej skomplikowany schemat ich budowy. Ksigzeczki z serii o Puciu
pozwalajg na rozwijanie przede wszystkim receptywnej, a nastepnie produktywnej
kompetengji kolokacyjnej przez dobrany do wieku i tematu materiat jezykowy.
Warto wspomnie¢, ze nabywanie tych kompetencji odbywa sig¢ réwniez dzieki
pytaniom i tredciom dostepnym pod tekstem gltéwnym, ktére stanowig pomoc
dla rodzicéw w rozwijaniu mowy dziecka. Dodatkowo dzieki zréznicowanym
tematom najmfodsi ucza sie, jak uzywac potgczerr wyrazowych w odpowiednich
kontekstach, jak dzieki nim tworzy¢ spdjne wypowiedzi oraz jak taczy¢ rzeczow-
niki z przymiotnikami, czasownikami i przystéwkami.
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Powyzsze badanie i jego wyniki moga by¢ przydatne dla logopedéw i nauczy-
cieli przedszkolnych do tworzenia ¢wiczen jezykowych bazujgcych na kolokacjach,
opartych na popularnych i znanych dziecku zwrotach, ktére dodatkowo dzieki
wystepowaniu w popularnej serii rodzic moze utrwala¢ w domu.
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ABSTRAKT

Niewielka liczba zaje¢ dydaktycznych z historii jezyka rosyjskiego w programie studidw
oraz zerowy wyjsciowy poziom znajomosci jezyka sprawiajqg, ze koniecznos¢ przyswojenia
frudnego i obszernego materiatu zawartego w podrecznikach napisanych po rosyjsku
jest dla wielu studentéw problemem nie tyle merytorycznym, ile jezykowym. Koniecz-
nosciqg dla wyktadowcy staje sie wiec tworzenie wtasnych materiatéw dydaktycznych,
ktore w sposdb zwarty pozwalajq przekazac informacje i sq jednoczesnie pomocq przy
¢wiczeniach. W niniejszej pracy przedstawiono przyktad pomocy dydaktycznej wykorzy-
stywanej przy omawianiu nastepstw dziatania prawa sylab otwartych na przedmiocie
historia jezyka rosyjskiego prowadzonym na lll roku studidw licencjackich na kierunku
filologia rosyjska. Zaprezentowane sq fez wyniki koncowych ankiet studenckich doty-
czqce tego przedmiotu.

Stowa kluczowe: dydaktyka akademicka, historia jezyka rosyjskiego, jezyki stowianskie,
prawo sylab otwartych, procesy jezykowe

ABSTRACT

"CONSEQUENCES OF THE APPLICATION OF THE LAW OF OPEN SYLLABLES”
AS THE TOPIC OF THE COURSE HISTORY OF THE RUSSIAN LANGUAGE
- FROM THE EXPERIENCES OF A LECTURER

Many students experience problems with learning difficult and extensive Russian textbook
material because of the small number of Russian language history classes in the study
program, as well as a lack of prior knowledge of the language. It is more of a linguis-
tic problem than one related to the content itself. Thus it becomes necessary for the
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lecturer to develop their own teaching aids which convey information in a compact
manner and are also helpful in completing exercises on a given topic. The article presents
an example of such teaching assistance material, with exercises that students of Russian
philology at the University of Warsaw receive for use during classes on issues related to
the law of open syllables. The material is used during the History of the Russian language
course taught in Russian to third year bachelor’s degree students. The results of year-end
student surveys are also presented here.

Keywords: academic didactics, history of the Russian language, the law of open syllables,
linguistic processes, Slavic languages

1. Wprowadzenie

We wspélczesnej dydaktyce uniwersyteckiej jednym z wiekszych wyzwan, jakie
stajg przed nauczycielem akademickim uczacym historii jezyka rosyjskiego, jest
konieczno$¢ zmierzenia sie z nastepujagcymi problemami:

— coraz mniejsza liczba godzin zaje¢, co wymusza podejmowanie istotnych de-
cyzji dotyczacych selekcji materiatu i poszukiwanie optymalnych rozwigzan
dydaktycznych,

— niski startowy poziom znajomosci jezyka rosyjskiego przez studentow,

— nikly zakres podstawowej wiedzy gramatycznej wyniesionej ze szkoly $redniej
i wigzaca si¢ z tym zmiana mozliwosci percepcyjnych studentéw,

— konieczno$¢ pokonania nastawienia studentéw jedynie na poznawanie za-
gadnien zwigzanych z jezykiem wspoétczesnym, gdyz ich priorytetem jest
uzyskanie wysokiej sprawnosci jezykowej i komunikacyjnej, czyli opanowanie
umiejetnosci o charakterze praktycznym,

— uwzglednienie pokoleniowej charakterystyki wspéiczesnych studentéw uro-
dzonych w erze rozwoju technologii cyfrowych, kultury obrazkowej i z reguty
nieprzyzwyczajonych do zmudnego i skrupulatnego poszukiwania informacji.

W ciggu ostatnich kilkudziesieciu lat sukcesywnie zmniejszata si¢ liczba
godzin dydaktycznych przeznaczonych na blok zaje¢ historycznojezykowych.
Jeszcze dwadzieScia lat temu na warszawskiej rusycystyce blok ten obejmowat
w sumie dwieécie dziesie¢ godzin zaje¢ z przedmiotéw: gramatyka jezyka staro-
-cerkiewno-stowianskiego, gramatyka historyczna jezyka rosyjskiego i historia
rosyjskiego jezyka literackiego. Dzi$ nie mozna juz méwi¢ o bloku zaje¢, bo jedyny
przedmiot z tego obszaru w programie studiéw na warszawskiej filologii rosyjskiej
to historia jezyka rosyjskiego w wymiarze szes¢dziesieciu godzin (trzydziesci
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godzin wyktadu i trzydziesci godzin ¢wiczer). Przedmiot prowadzony jest na
piatym semestrze studiéw pierwszego stopnia. Oczywiste jest, ze tak okrojony
wymiar godzinowy powoduje wzrost stopnia trudnosci zaje¢, ktére nawet w po-
przednim — stosunkowo duzym — wymiarze uznawane byly przez wielu studen-
tow za nietatwe. Nalezy przy tym pamieta¢, ze ilos¢ danych materiatlowych do
omowienia sie nie zmniejszyta. Wszystko to zmusza do poszukiwania takiego
modelu dydaktycznego, ktéry bylby ,, dopasowany do liczby godzin zaje¢, wiedzy
i mozliwosci percepcyjnych studentow””.

Jesli chodzi o selekcje materiatu, to musze przyznaé, ze najwieksze , ciecia”
dotycza zagadnien zwigzanych stricte z historig rosyjskiego jezyka literackiego. Nie
ma juz czasu na czytanie réznorodnych stylistycznie i jezykowo tekstéw (to zosta-
wiamy na przedmioty zwigzane z historig literatury) czy szczegélowe omawianie
réznic dialektalnych. Pozostaje jedynie wskazywanie na role jezyka cerkiewno-
stowianskiego i jego wplyw na ksztaltowanie si¢ rosyjskiego jezyka literackiego.
Nowy przedmiot obejmuje przede wszystkim zagadnienia dawnej gramatyki hi-
storycznej jezyka rosyjskiego, ale z uwzglednieniem okresu przedpisémiennego,
w tym okresu prastowianskiego i jego dziedzictwa.

Efektywna realizacja procesu nauczania wymaga takze uwzglednienia po-
ziomu znajomosci jezyka rosyjskiego, w ktérym zajecia sg prowadzone. Od kilku
lat najwiekszg grupe studentéw rozpoczynajacych studia na warszawskiej rusy-
cystyce stanowia osoby, ktérych startowy poziom znajomosci jezyka rosyjskiego
jest zerowy lub podstawowy. Rozpoczynajgc pigty semestr studiéw pierwszego
stopnia, majg za sobg dwa lata intensywnej nauki jezyka rosyjskiego, co pozwala
im na do$¢ sprawne komunikowanie si¢ w obszarach Zycia codziennego, czytanie
beletrystyki, jednak nadal duza trudnoscig jest dla nich przyswajanie tresci tekstu
specjalistycznego, szczegdlnie gdy jest on obszerny. Mam tu na my$li nie tylko
jego warstwe formalng, a wlasciwie leksykalng, ktérg trzeba zrozumied, a to da sie
w dzisiejszych czasach fatwo i szybko zrobi¢, chociazby korzystajac z translatoréw
(z lepszym lub gorszym skutkiem), ale takze warstwe treSciowg, materialows,
podlegajaca rozumowemu przetworzeniu, przeanalizowaniu w celu ,, wylowie-
nia” informacji najistotniejszych, ktérymi nastepnie bedzie mozna operowac.

Jednym z waznych celéw nauczania historii jezyka (w danym przypadku
historii jezyka rosyjskiego) jest uswiadomienie studentom, ze jezyk sie zmienia,
ewoluuje, Ze zmiany te czesto majg charakter zmian przyczynowo-skutkowych,
ze proces ewolucji przebiega taricuchowo, jedna zmiana powoduje nastepng i ze
nawet jezyk wspélczesny, zaréwno obcy, jak i ojczysty, nie jest statyczny, ze stan

b'm Wojtak, Historia jezyka w dydaktyce uniwersyteckiej, [w:] Jezyk polski jako przedmiot dydaktyki

uniwersyteckiej, J. Bartminski, M. Karwatowska (red.), Lublin 2000, s. 181.
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wspoblczesny jest jedynie jednym z etapéw rozwoju, a zmiany studenci czgsto
sq w stanie zaobserwowa¢ sami. By jednak uzyska¢ tego $wiadomos¢, studenci
filologii musza zaznajomi¢ si¢ z dziejami jezyka, ktéry studiuja.

W tym kontekscie nalezy przekonywac ich, Ze studia filologiczne nie sg je-
dynie lepszym kursem jezykowym polgczonym ze znajomoscig najwazniejszych
dziet literackich w danym jezyku oraz wspolczesnych zagadnien gramatycznych.
Poprzez poznanie historii danego jezyka studenci uzyskujg przeciez wiedze nie
tylko o tym, jak sie méwi, lecz takze dlaczego tak sie¢ mowi, dlaczego pomiedzy
pokrewnymi jezykami sg takie czy inne réznice oraz ze te réznice czesto maja
charakter regularny. Oprécz konkretnej wiedzy studenci moga uzyskac wiec umie-
jetnos¢ objasniania wielu zjawisk wspétczesnego jezyka czy nawet dwoch lub
wiecej jezykéw w aspekcie poréwnawczym, uczg sie myslenia diachronicznego.

W latach wczeéniejszych, gdy godzin przeznaczonych na blok przedmiotéw
historycznojezykowych byto stosunkowo duzo, student miat mozliwoé¢ pozyskania
wiedzy teoretycznej z wykladéw oraz z podrecznikéw, zas prowadzacy ¢wiczenia
zazwyczaj uzupetniali t¢ baz¢ dodatkowymi materiatami. Od studenta, kt6éry miat
zdang mature z jezyka rosyjskiego, a nastepnie studiowat na filologii rosyjskiej
jeszcze dwa lata, mozna bylo oczekiwag, ze poradzi sobie ze zrozumieniem tekstu
naukowego i bedzie potrafit sam wyselekcjonowacd najistotniejsze informacje, zrobi¢
na wlasne potrzeby konspekt i w ten sposéb przyswaja¢ materiat niezbedny do
éwiczen. Z przykroscig nalezy stwierdzié, ze dzi$ jest nieco inaczej.

2. Metodologia nauczania

Niska startowa znajomos¢ jezyka rosyjskiego, a takze krétki czas na przyswojenie
obszernego materiatu spowodowaty, ze — aby zoptymalizowa¢ proces nauczania
(i uczenia si¢) — podjetam decyzje o zastosowaniu na wyktadzie innej formy po-
dawczej materiatu. Dla moich studentéw przygotowatam podreczne materiaty
teoretyczne, przedstawione zazwyczaj w postaci tablic zawierajacych hastowe
opisy poszczegodlnych zjawisk i proceséw wraz z pojedynczymi przykiadami.
Materialy te otrzymujq oni zaréwno w formie elektronicznej, jak i papierowej
i korzystaja z nich podczas wykladu i éwiczeri. Nie musza wiec robi¢ obszernych
notatek w trakcie wyktadu, mogg sie skupi¢ na samej jego tresci. Majg oczywiscie
wskazane podreczniki, z ktérych mogg samodzielnie korzysta¢’, jednak jestem

2 Zob. 1. Galster, Zarys gramatyki historycznej jezyka rosyjskiego, Warszawa 2012; K.B. T'opixosa,

T'.A. Xabypraes, Hcmopuueckaq epammamuka pycckozo 93vika, Mocksa 1981; L. Moszyriski, Wstep
do filologii stowiatiskiej, Warszawa 1984; M.A. Pemuesa, CrmapocnasaHckuii 931k, Mocksa 2004.
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realistka i zdaje sobie sprawe z tego, jak duzym problemem jest dla nich wyse-
lekcjonowanie tego, co najwazniejsze, w dos¢ obszernym i nietatwym tekscie.
Poprzez podanie studentom podrecznego materialu w postaci tablic zyskuje czas
na ¢wiczenia, moge wprowadzi¢ wiecej treéci do wyktadu, nie chcg bowiem re-
zygnowac z omowienia okresu prastowianskiego ani z mozliwosci przedstawie-
nia studentom historii jezyka rosyjskiego réwniez w aspekcie poréwnawczym,
uwzgledniajgc dane jezyka staro-cerkiewno-stowiariskiego czy jezyka polskiego.
Musze tez przyzna¢, ze prowadzony przeze mnie wyktad rzadko jest ,,czystym”
wyktadem w tradycyjnym rozumieniu tego stowa. Nazwalabym go raczej wykla-
dem konwersatoryjnym, bo staram sie¢ wciggac studentéw do dyskusji o omawia-
nych zagadnieniach, do poszukiwania wlasnych przyktadéw odzwierciedlajacych
omawiane procesy.

Sposréd wielu tematéw omawianych na zajeciach z historii jezyka rosyjskiego
zagadnienie dzialania prawa sylab otwartych i jego nastepstw jest tym, ktére do-
tyczy jednego z kamieni milowych w ewolugji jezyka prastowiarniskiego i ogélnie
jezykow stowianiskich, a przy tym jego rezultaty tatwo zaobserwowacé zaréwno we
wspolczesnym jezyku rosyjskim, jak i polskim. Po wyjasnieniu studentom samego
znaczenia terminu , prawo sylab otwartych” (3akon oTxpsITOro caora) przecho-
dze do omoéwienia poszczegdlnych proceséw bedacych nastepstwem dziatania
tego prawa i wtedy przydatna jest opracowana przeze mnie tablica. Niezbedny
material staralam sie zawrze¢ na jednej stronie formatu A4, by cato$¢ podsta-
wowych informacji mogta by¢ nieustannie przed oczami studentéw i by tatwo
im bylo z nich korzysta¢ podczas omawiania kolejnych zagadnien czgstkowych.
Posiadana pomoc dydaktyczna systematyzujaca wiedze pomaga im zrozumieé
trudne problemy i zauwazy¢ powigzania pomiedzy poszczegdlnymi zjawiskami.
Karta (opracowana na podstawie zrédet wymienionych w przypisie 2 oraz innych)
wyglada jak na ilustracji na str. 177.

Jak wida¢, przedstawienie nastepstw w formie schodkowej pokazuje ciag
przyczynowo-skutkowy nastepstw bezposrednich i posrednich, sekwencje faktéw
jezykowych. Procesy bezposrednio otwierajace sylabe wymienione sa w wersach
przylegajacych do lewego marginesu. W wersach odsunietych w prawo wymienio-
ne s nastepstwa posrednie, wynikajace z tych umieszczonych w wersie wyzszym.
Poszczegolne zjawiska omawiam kolejno, podajac oczywiscie wiecej przykladow,
anastepnie proponujac studentom samodzielne rozwigzanie zwigzanych z danym
zagadnieniem zadan, ktérych przyktady omawiam ponizej.
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Pierwszym omawianym bezposrednim sposobem otwierania sylaby jest za-
nik konicowych spétglosek (yTpara koHeunbIX coraacHbIx), jednak proces ten byt
przyczyna kolejnych zmian, w tym bardzo istotnych dla systemu morfologicznego:
zmienil strukture prastowiafniskiego stowa, co miato ogromny wplyw na fleksje,
poza tym spowodowat na przyklad przesuniecie gloski n z przyimka do zaimka
wskazujacego. Fakt ten wyjasnia istnienie we wspoétczesnych formach zaimka
3. osoby obocznych form rdzenia z naglosowa gloska [1] obecng dzi$ zaréwno
w jezyku rosyjskim, jak i jezyku polskim, wiec oméwienie tych przyktadéw wpro-
wadza studenta w obszar bardziej znany. Jako ciekawostke dodaje takze informacje,
ze przeksztalcenia te byly przyczyna powstania w jezyku polskim rzadko juz dzi$
spotykanego stéwka weri, np. Wpatrywala si¢ wer z wielkq uwagg, ktére powstato
z dwéch wyrazéw — dawnego przyimka *voen i dawnej formy biernika zaimka,
czyli *jv. Takie potaczenie [*vbn jb] > [vb 1ib] wymawiano facznie, czyli jako zestrdj
akcentowy, a po utracie koricowej samogtoski, czyli jera miekkiego w zaimku,
oraz wokalizacji jera twardego (w [e]) w przyimku powstat zachowany w jezyku
polskim jeden wyraz niebedacy zestrojem akcentowym, ale odrebnym wyrazem
graficznym.

Kolejne bezposrednie nastepstwo dzialania prawa sylab otwartych, czyli zmia-
na granicy sylaby (m3menenme rpaanib! caora), byto z kolei przyczyng zmian
w grupach spétgtoskowych — uproszczenia, asymilacji i dysymilacji. Przy oma-
wianiu tego procesu studenci zachecani sg do wskazywania wspétczesnych rosyj-
skich i polskich stéw, w ktérych mozna znalez¢ $lady takich przemian w postaci
alternagji, jak choéby w formach bezokolicznikowych:

— na -cmu, -cmo w jezyku rosyjskim i -§¢ w jezyku polskim: 6rtocmu — 61100y —
61100¢u1v, 6pecmis — 6pedy — 6pedéutn, secmu — 6edy — 8e0EULb, 6NACHIL — 61A0Y —
6na0EULL, 2HECTU — 2HemY — 2Heméllb, Kpachv — Kpady — Kpaoéulv, npaciv —
npg0y — npadéuiv; plesé — plote, pleciesz, przgsé — przede i inne;

— na -ub w jezyku rosyjskim i -c w jezyku polskim: 6epeus — bepeey — bepesrcéuiv,
3Anpaue — 3anpaey — 3anpaocellb, MOub — M02Y — MONCEULb, CeUb — CeKY —
ceuéuLy, Cmpuno — Cmpuey — Cmpusicéulv, meuwo — meKy — meuéutv; moc — moge,
mozesz, strzyc — strzyge, strzyzesz, strzec — strzege, strzezesz, piec — pieke, pieczesz
iinne.

Rezultatem procesu monoftongizacji dyftongéw (monodTorTM3aLMS
AU TOHTOB) sg alternacje w rdzeniach chocby takich czasownikéw, jak: nemo —
1010, noeuls, Ni1esanv — 11110, NI0eULb, PUCOBATNL — PUCY0, pucyeuln, ale tez zwiek-
szenie sie liczby wystapieri glosek przedniojezykowych [€ ], [ i], ktére wywotaty
kolejne zmiany nazywane procesem drugiej palatalizacji spétgtosek tylnojezy-
kowych. W tym przypadku doskonatego materiatu ¢wiczeniowego dostarczajqg



,NASTEPSTWA DZIAtANIA PRAWA SYLAB OTWARTYCH" JAKO TEMAT ZAJEC Z PRZEDMIOTU HISTORIA... 179

przyklady form rzeczownikowych z alternacjami w jezyku polskim: noga — nodze,
reka — rece, mucha — musze, gdyz w jezyku rosyjskim alternacje w tych pozycjach
zanikly.

Kolejnym z omawianych sposobéw otworzenia sylab byto powstanie samogto-
sek nosowych (BO3HMKHOBeHMe HOCOBBIX I'AACHBIX), cO stato sie przyczyng zmian
chocby w paradygmacie tzw. stéw na -m4, ktére stanowig osobne zagadnienie gra-
matyczne podczas zajec z praktycznej nauki jezyka rosyjskiego na wczesniejszych
latach studiéw. Teraz studenci poznaja historyczne uzasadnienie tego zjawiska.
Oczywiscie jest to tez dobry moment, by oméwié dalsza historie samoglosek noso-
wych w obu jezykach. Na podstawie znajomosci wspélczesnego jezyka rosyjskiego
studenci mogg zrekonstruowac prastowianskie formy polskich stéw zawierajacych
alternujgce samogtoski nosowe, jak np. pol. wigza¢ — wiezy, ros. ea3amuv, czyli prst.
*vezatei, pol. dgb — debu, ros. dy6, czyli prst. *dobw i inne.

Jesli chodzi o problem nowych sonantéw (BO3HMKHOBeHVIEe HOBBIX COHAHTOB),
to w zadaniu polegajagcym na rozpoznawaniu wyrazéw, w ktérych wczesniej
byt sonant, podaje wyraz w zapisie staro-cerkiewno-stowianiskim (gdzie zasadg
byt zapis sonantu jako dwuznaku: spétgloski plynnej z nastepujacym jerem twar-
dym lub miekkim) i na podstawie znajomosci odpowiedniego wyrazu rosyjskiego
i miejsca samogloski, ktéra moze poprzedzaé spéigtoske ptynna lub po niej na-
stepowad, studenci rekonstruujg prastowiarnska forme rdzenia, np. w spvx® (ros.
6epx) — ,,pb” oznacza obecno$¢ sonantu, a w kpbcmo (ros. kpecm) — ,,pb” 0znacza
dwie gloski.

Powstanie samogtosek nosowych oraz sonantycznego wibrantu miekkiego
przyczynito sie do uzupelnienia grupy glosek wywotujacych trzecia palatalizacje
spolglosek tylnojezykowych, a to z kolei spowodowato zmiane paradygmatéw
wielu rzeczownikow. Ich przyklady podaje na zajeciach, przy czym jednym z cie-
kawszych jest paradygmat stowa omey (<*otvkw), w ktérym w wotaczu mozna
znalez¢ §lad dawnej przynaleznoéci do twardego typu deklinacyjnego. Poniewaz
studenci znajq juz trzy palatalizacje spoiglosek tylnojezykowych, mozna zadawac
im do wyjasnienia bardziej zIoZzone alternacje w rdzeniach, jak na przyktad k936 —
KHA2UHU — KHAM#CecKuil i inne.

Znaczace mozliwosci odwotania sie do danych ze wspoélczesnych jezykow
daje omawianie procesu otwierania sylab zakonczonych spétgloskami ptynnymi
(mpeobpasosarme rpymm *0rT-, *0lT- i mpeobpasosarme B rpymmax *TorT-, *TolT-).
Studenci otrzymujg lub sami przytaczajg przyktady rosyjskich wyrazéw z petno-
glosem i ich polskich ekwiwalentéw, np.: dopoea — droga, dopozoii — drogi, 2on06a —
glowa, 2opox — groch, kon0da — kltoda, monom — miot, oeopod — 0grod, cepebpo — srebro,
gos0c — wlos, 300posve — zdrowie, 30.10mo — ztoto, monodesco — miodziez, 6opoda — bro-
da, monome — mlec, prosi¢ — nopocérok (daw. nopocs), nopox — proch. Poréwnanie
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wspotczesnych form polskich i rosyjskich daje mozliwo$¢ podjecia préb rekon-
strukcji form prastowianskich, co studenci tez z powodzeniem wykonujg, choé¢
éwiczenia takie sg traktowane bardziej jako urozmaicenie.

Kolejnym waznym zadaniem jest wskazanie na wplyw jezyka cerkiewno-
slowianskiego na przykladzie stéw pokrewnych zawierajacych rdzen z pelno-
glosem lub bez niego we wspoélczesnym jezyku rosyjskim: oeopod — oepada,
30oposwrli — 30paseili (cmvicn), monouneili — Miaeunviii (nymv), 2onosa — 2naea,
20pod — epad (Boneozpad, Kanunurepad), konodey, —xaadesv (npemydpocmis), mo1000ii —
maaduiuil, 0opozoii — dpazoyerHulil, X000 — npox1ada, X1A0HOKposUe, 20J10C — 2J1AC
(onutrougezo 8 nycmoite), 8010cvt — saacaHuya i inne. UsSwiadomienie sobie istnienia
takich zaleznosci oraz umiejetnos¢ rekonstrukcji form prastowianskich pozwala
tez studentom odpowiedzie¢ na przyklad na pytanie, czy takie wyrazy rosyjskie,
jak 6pam, mpaea, cnaea, npasda, cmpax, caabuiii zawierajg grupy pa, 1a pochodzenia
potudniowostowiarnskiego, czy tez w tych rdzeniach juz w jezyku prastowianskim
byly takie grupy glosek i nie ulegly one zmianie, bo sylaby te byly juz pierwotnie
otwarte. Odpowiadajgc na to pytanie, wykorzystujg znajomos¢ jezyka polskiego.
Z kolei dobrym tekstem, w ktérym studenci moga wyszukiwac cerkiewizmy, jest
wiersz A.S. Puszkina Bocnomunanug 6 Llapckom Cene’.

Jak juz byto powiedziane, w przypadku wielu zadan niezwykle przydatna
okazuje sie znajomos¢ jezyka polskiego. Wiele z nich daje tez okazje do wprowa-
dzenia informacji o historii jezyka polskiego, jak to ma miejsce na przyklad przy
omawianiu par depego — drzewo czy 205100 — gléd, gdzie mozna wyjasni¢ pochodzenie
rz oraz 6". Za jeden ze sposobéw podwyzszenia jakoéci nauczania i efektywnosci
uczenia sie uznaje bowiem réwnolegly orientacje na jezyk polski. Musze przyzna¢,
ze to pobudza zaciekawienie wielu studentéw oraz podnosi ich zaangazowanie,
gdyz w tym obszarze czuja si¢ zdecydowanie pewniej i sprawia im przyjemnos¢
odkrywanie tajemnic jezyka ojczystego. Jednoczeénie przekonuja sie, ze oba je-
zyki nie funkcjonowaly w oderwaniu, w izolacji, lecz wiele je taczyto i 1aczy.
Podwyzszone poczucie pewnosci siebie sprawia, ze wzrasta ciekawo$¢ poznawcza
0s6b uczestniczacych w zajeciach, dyskusja staje sie bardziej ozywiona, aktywi-
zuja si¢ studenci wczeéniej bierni, wrecz obojetni, a nawet niechetni, same za$
jezyki stajg sie obiektem pogtebionej refleksji chocby o tym, jak przesztos¢ rzutuje
na terazniejszosc.

3 AC Iy, Bocnomunanusg 8 Liapckom Cexe, [8:] A.C. ITyuikus, H36parHote coutinend, 1, Mocksa
1989, c. 70-74.

K Dlugosz-Kurczabowa, S. Dubisz, Gramatyka historyczna jezyka polskiego, Warszawa 2001, s. 126,
128-129, 131, 146.
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3. Studencka ewaluacja zajeé

Przedstawiony powyzej przyklad zaje¢ dotyczy waznej czesci programu przed-
miotu. Przy pozostatych zagadnieniach réwnieZ stosuje opisang forme podawczg
materiatu przy jednoczesnym szczegétowym jego omawianiu i éwiczeniu. Istotna
jest jednak weryfikacja uzyskanych efektéw ksztalcenia. To sprawdzam podczas
¢wiczen oraz kilku kolokwiéw czgstkowych i egzaminu. Wyniki kolokwiéw majg
wplyw na ostateczng ocene z przedmiotu, dlatego tez wiekszos¢ studentow — re-
gularnie przygotowujac sie do nich — systematycznie i stopniowo przyswaja wie-
dze, co daje dobre efekty. Warto podkresli¢, ze frekwencja na zajeciach obu typow
corocznie jest bardzo wysoka, co z pewnoécig réwniez ma wplyw na uzyskiwanie
przez studentéw pozytywnych wynikéw z egzaminu.

Bardzo wazna jest dla mnie mozliwoé¢ zapoznania sie z opiniami studen-
tow i studentek, wyrazanymi w koricowych ankietach ewaluacyjnych. Zawarte sg
w nich m.in. dwa pytania otwarte. Na te pytania mozna, ale nie trzeba odpowia-
da¢. Pierwsze z nich to: ,,Co najbardziej podobalo si¢ panu/pani w tych zajeciach
i w stosunku osoby prowadzacej do oséb w nich uczestniczacych?”. W semestrze
zimowym roku akademickiego 2023 /2024 sposréd 28 uczestnikow zajec jedynie
sze$¢ osob udzielito odpowiedzi na to pytanie w odniesieniu do wyktadu i pig¢
0s6b w odniesieniu do ¢wiczen (by¢ moze byly to te same osoby). Drugie pytanie
otwarte z ankiety, na ktére udzielily odpowiedzi tylko trzy osoby, brzmiato: ,,Co
Pana/Pani zdaniem powinno si¢ zmieni¢ w tych zajeciach lub czego w nich bra-
kowato? Co powinno si¢ zmieni¢ w stosunku osoby prowadzacej zajecia do oséb
w nich uczestniczacych?”. Odpowiedzi na te pytania nie bede przytacza¢ w catosci,
gdyz ich czes$¢ dotyczy mnie jako osoby prowadzacej, a wiec — cho¢ sg dla mnie
satysfakcjonujgce — nie odnoszg sie do gléwnego watku niniejszych rozwazan.
Dlatego tez pomine niektére z nich lub ich fragmenty, chyba ze wypowiedz taka
Taczy sie bezposrednio z oceng kursu.

Oto odpowiedzi, w ktérych wyrazona jest pozytywna ocena zajec:

Pytanie 1:

— Bardzo ciekawe zajecia.

— Zajecia, mimo trudnej tematyki, zawsze byly ciekawe, klarowne i zmuszaly
do myslenia. Mielismy okazje¢ odczytywaé dokumenty prawne, co pozwolito
nam zobaczy¢ omawiane na zajeciach procesy w praktyce. [...]

— Zajecia [...] ciekawe i zajmujace.

— Bardzo pozytywna atmosfera, sposéb prowadzenia zaje¢ i przekazywania
wiedzy sprawil, ze zajecia byly dla mnie bardzo interesujace.

— Moj ulubiony przedmiot [...].
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— Poukladany tryb zajec.
— [...]Studenci mieli dostep do wszystkich potrzebnych materiatéw. [Prowadzacy]
angazowal w uczestnictwo w zajeciach w sposéb [...] motywujacy do myslenia.

Pytanie 2:
— Mysle, ze osobiscie nie zmienitfabym w nich nic. Na zajecia zawsze przycho-
dzilam z wielka checia.

Sa tez negatywne wypowiedzi o samym przedmiocie:

Pytanie 1:

— [...] ale sam przedmiot jest zupelnie niepotrzebny i zbyt abstrakcyjny dla
studentéw. W jego miejsce powinno si¢ umiesci¢ dodatkowe zajecia z prak-
tycznej nauki jezyka rosyjskiego.

— [...] zajecia same w sobie nudne i bezsensowne.

Pytanie 2:
— Uwazam, Ze te zajecia s3 mato potrzebne.
— Najgorszym aspektem tych zajec jest niewystarczajgca liczba godzin, aby
w pelni méc zrozumieé wszystkie procesy.

W wiekszosci pozytywny odbidr zaje¢ potwierdzaja odpowiedzi, w ktérych
studenci wyrazaja swoja opini¢ nie opisowo, lecz w skali punktowej, gdzie naj-
nizsza ocena to -2 (minus 2), a najwyzsza to (plus) 2 punkty. Ankiete w tej czesci
wypelnito 10 oséb. Ponizej podaje pytania oraz uzyskane punkty wyrazone jako
$rednia oraz mediana:

— Sposéb prowadzenia zaje¢: nieinteresujacy — interesujacy: $rednia 1,70, me-
diana 2,0.

— Sposéb prowadzenia zajeé: chaotyczny — uporzadkowany: érednia 1,90, me-
diana 2,0.

— Spos6b prowadzenia zajeé: niemotywujacy do nauki — motywujgcy do nauki:
$rednia 1,90, mediana 2,0.

— Sposéb prowadzenia zajeé: niesklaniajgcy do myslenia — sktaniajacy do my-
§lenia: érednia 1,90, mediana 2,0.

— Prosze oceni¢ zaangazowanie osoby prowadzacej zajecia w to, by przekazy-
wane tresci byly zrozumiane przez osoby uczestniczace w zajeciach: Srednia
1,90, mediana 2,0.

— Prosze wskazaé, w jakim stopniu zgadza si¢ Pan/Pani z nastepujgcym stwier-
dzeniem: Zajecia podniosty moje kompetencje w zakresie objetym kursem:
$rednia 1,90, mediana 2,0.
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4. Wnioski

Dydaktyke uniwersyteckg w zakresie historii jezyka rozumiem nie tylko jako
przedstawianie studentom wiedzy o przesztosci i suchych faktach, ale takze jako
zachecanie ich do samodzielnego poszukiwania w znanym/znanych studen-
tom i studentkom jezyku/jezykach odzwierciedlenia tych zjawisk i proceséw,
o ktérych méwi sie na zajeciach. O gramatyce historycznej w odniesieniu do
jezyka polskiego stusznie pisaly Antonina Grybosiowa i Krystyna Kleszczowa,
Ze ma ona ,ugruntowad rozumienie procesu jezykowego, pojecie zmiany, ma
prowadzi¢ w ten sposob do historii jezyka — z jednej strony, z drugiej za$ — do
wspolczesnosci, ktora takze nie jest statyczna. [...] W cyklu historycznym jest
miejsce na uzmystowienie studentom faktu, Ze spojrzenie synchroniczne obejmu-
je zjawiska jakby ,zatrzymane w kadrze”, ze istota jezyka jest ruch, dynamika”’.
Moim celem jest tez uSwiadomienie studentom, ze wiedza ta jest wazna czescia
wyksztalcenia filologicznego i szerzej — humanistycznego, uczy naukowej me-
tody poznania, inspiruje do obserwacji jezykowych i wtasnych przemysleri, daje
podstawy do $§wiadomego, a moze nawet i sprawniejszego postugiwania sie
jezykiem.

Niezmiernie satysfakcjonujgce jest dla mnie to, ze w ankietach wigkszo$¢
studentéw i studentek uznaje zajecia za interesujgce i w wysokim stopniu skta-
niajgce do myslenia. Cieszy tez to, ze znaczaca wiekszos¢ z nich uznaje, ze zajecia
podniosty ich kompetencje. Niestety, jak pokazujg niektére odpowiedzi na pytania
otwarte, sukces nie jest stuprocentowy, bo pojedynczych os6b nie udato mi sie
przekona¢ do mysélenia mniej pragmatycznego. Z drugiej strony te opinie nie po-
zwalaja mi 0sig$¢ na laurach i skfaniajg do wigkszego wysitku i poszukiwania
nowych rozwigzan dydaktycznych oraz podejmowania staran, by w przysztosci
takich os6b byto jak najmniej.
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ABSTRACT

The goal of this article is fo draw attention to the importance of introducing inclusive
language (L) in second language classrooms. While there is an extensive literature on
the topic of IL, there remains a gap in research focusing on its application in educational
settings, particularly in second language teaching. After providing a brief overview of
definitions and debates about IL, the article will offer recommendations for implement-
ing IL in three languages: English (natural gendered), Spanish (grammatical gendered)
and Hungarian (genderless). Finally, a few activities designed for these languages will
be presented with the aim of encouraging second language teachers to integrate the
topic of IL into their teaching practice with the purpose of developing students’ language
skills and fostering reflection on the sociocultural implications of IL.

Keywords: second language classroom, inclusive language, linguistic sexism, gendered
languages

ABSTRAKT

JEZYK INKLUZYWNY NA LEKCJACH JEZYKA OBCEGO

Celem artykutu jest podkredlenie znaczenia jezyka inkluzywnego (IL) na lekcjach jezyka
obcego. Chociaz na temat IL napisano juz wiele, znacznie mniej jest badan na temat
jego wykorzystania na lekcji, a jeszcze mniej dotyczgcych jego obecnosci na zajeciach
z jezyka obcego. Po krotkim przedstawieniu definiciji i opinii na temat IL, podane zostang
pewne zalecenia dotyczgce jego stosowania w nauczaniu trzech jezykdw: angielskim
(z rodzajem naturalnym), hiszpanskim (z uwzglednieniem rodzaju gramatycznego) i we-
gierskim (bez rodzaju). Na koniec przedstawione zostang ¢wiczenia, ktére mogq by¢
zastosowane w jednym lub kilku z tych jezykdw. Majg one na celu zachecenie nauczycieli
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do stosowania tych wytycznych podczas prowadzenia zajed, by rozwija¢ umiejetnosci
jezykowe ucznidw i umozliwi¢ im podjecie refleksji nad spoteczno-kulturowym ttem da-
nego jezyka.

Stowa kluczowe: zajecia z jezyka obcego, jezyk inkluzywny, seksizm jezykowy, jezyki z uwa-
runkowaniem rodzajowym

1. Infroduction

Teachers today face significant challenges in adapting to recent changes in lan-
guage. One notable shift is the evolving role of the teacher. A growing trend
among students is the preference for autonomous learning and self-teaching,
which has led to the assumption of tasks that were traditionally managed by
teachers.

Other noteworthy changes involve the language used in the classroom and
how students are addressed. The increasing visibility of feminism and the grow-
ing presence of the LGBTQ+ community in society have contributed to a demand
for their representation in both everyday language and formal communication.
This shift has led to the rise of inclusive language, a topic that is increasingly
debated in media and academic circles, and is gaining importance in educational
settings.

Inclusive language (IL) is now an undeniable reality in many English and
Spanish-speaking countries. Regardless of individual opinions or official stances,
students learning English or Spanish as foreign languages are likely to encounter
IL in interactions with native speakers. Therefore, it is crucial to introduce its use
and the sociocultural context behind it, while avoiding imposition.

2. What is Inclusive Language?

Inclusive language (IL) is often used as a synonym for non-sexist language. There-
fore, it is essential to understand the nature of sexism and its various types.

“Sexism is prejudice or discrimination based on sex or gender, especially
against girls and women”".

1 Britannica, [online], https: //www.britannica.com/topic/sexism [accessed: 26.06.2024].
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Gender stereotypes, such as the belief that women are less rational, more
emotional, and better caretakers, are reflected in everyday language use. “As a con-
sequence, language subtly reproduces the social asymmetries of status and power
in favour of men, which are attached to the corresponding social roles”. As a result,
the male prototype often serves as the default human model. This phenomenon
appears in the structure of many languages, though its intensity may vary, regard-
less of the grammatical system of the language”.

The Royal Spanish Academy (RAE) identifies several types of sexism, in-
cluding labor and economic sexism, political sexism (encompassing disparities
in voting rights, access to political and administrative positions, and wage gaps),
social sexism (manifested through abuse, rape, discrimination, and acts of revenge),
family-related sexism (involving inequities in roles), advertising sexism (depicting
women as sexual objects), and linguistic sexism’.

A distinction must also be made between linguistic sexism and sexism in
discourse. Sexism in discourse is exemplified by statements such as, “You are re-

17

ally smart for someone so pretty!” told by a man to a female colleague. Linguistic

sexism, on the other hand, originates from the language system itself. A frequently
cited example is the use of the masculine generic in Romance languages, though
it remains a subject of considerable debate”.

Since IL is a still an evolving phenomenon, there are several definitions for it:

Language that avoids the use of certain expressions or words that might be consid-
ered to exclude particular groups of people, especially gender-specific words, such
as ‘man’, ‘mankind’, and masculine pronouns, the use of which might be considered
to exclude women’.

Using gender-inclusive language means speaking and writing in a way that does not
discriminate against a particular sex, social gender or gender identity, and does not per-
petuate gender stereotypes. Given the key role of language in shaping cultural and
social attitudes, using gender-inclusive language is a powerful way to promote gender
equality and eradicate gender bias".

Oxford Research Encyclopedias, [online], https: // oxfordre.com/communication/display/10.1093 /
acrefore/9780190228613.001.0001 / acrefore-9780190228613-e-470 [accessed: 26.06.2024].

Real Academia Espariola, Sobre sexismo lingiiistico, femeninos de profesién, y masculino genérico,
Madrid 2020, p. 490.

Ibidem, p. 491.

Collins Dictionary, [online], https: //www.collinsdictionary.com/dictionary/english /inclusive-lan-
guage [accessed: 26.06.2024].

United Nations, Gender inclusive language, [online], https: // www.un.org/en/gender-inclusive-lan-
guage/ [accessed: 26.06.2024].
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Inclusive communication that respects and includes all communities is free from sexist,
racist and other discriminatory language. It does not inadvertently exclude groups,
and it avoids stereotypes, loaded words and patronising descriptors”7.

IL aims to show respect towards minorities, members of the LGBTQ+ com-
munity, individuals with disablilities, and women.

In this context, IL will be treated as synonymous with non-sexist language.

The primary objective of non-sexist language is to increase the visibility
of women, who, for centuries, were confined to domestic roles and household
tasks. However, the social transformations of the 20th and 21st centuries neces-
sitated corresponding changes in language. A common example is the evolution
of professional titles. In English, terms such as flight attendant have replaced ste-
wardess, and chairperson is now used instead of chairman. Similarly, in Spanish, the
emergence of feminine forms like abogada (lawyer), jueza (judge), and fontanera
(plumber) reflects a shift from traditionally masculine forms (abogado, juez, fontane-
ro), which were previously used exclusively due to male predominance in these
professions. In response to this shift, the RAE has been increasingly incorporating
feminine forms into its dictionary.

In Spain, non-sexist language began to emerge in the late 1970s. This period
coincided with the adoption of the Spanish Constitution and the publication of
early studies on linguistics from a gender perspective. The primary advocate for
non-sexist language was the Instituto de la Mujer (Women'’s Institute), established
in 1983. Its main objective was to eliminate the sexist use of language, particular-
ly within administrative practices in Spain®. Another prominent institution, the
Instituto Cervantes, committed to the promotion and instruction of the Spanish
language, published “Guia de comunicacién no sexista” (Non-sexist communi-
cation guide) in 2011, which offers “a set of guidelines and suggestions to achieve
more egalitarian linguistic treatment, which views men and women equally, as
well as to avoid and eradicate language sexism””.

In the 1960s and 1970s, second-wave feminism highlighted the androcentrism
in English grammar, exemplified by the use of ke as a generic pronoun'’. Saul,

University of Victoria, Section 5. Inclusive Language, [online], https: //www.uvic.ca/brand/story/
style/inclusivity /index.php [accessed: 26.06.2024].

A.Pardo Martinez, Inclusive Language in English and in Spanish as L2/FI. Attitudes and Perceptions
of Students and Teachers, Alicante 2023, p. 6.

Instituto Cervantes, Guia de comunicacion no sexista, 2012, [online], https: //hispanismo.cervantes.
es/libro-de-la-semana/ guia-comunicacion-no-sexista [accessed: 26.06.2024].

100 A, Bodine, Andocentrism in Prescriptive Grammar, “They’, Sex Indefinite "He’, and "He Or She’, “Lan-

guage in Society” 1975, 4/2, pp. 129-146.
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Diaz-Leon and Hesni'' illustrate this phenomenon through the example: “Man
breastfeeds his young”, arguing that man and his are not gender-neutral terms;
and sentences like “Man is a primate” contribute to the invisibility of women.
Feminist scholars pointed out the biased character of language, emphasizing that
these biases were both damaging and discriminatory for women, and “their ac-
tivities targeted the uncovering of the gendered nature of many linguistic rules
and norms”"?. Another important initiative aimed at addressing sexism focused
on highlighting its presence in dictionaries. However, the most transformative
achievement of this group of women was the creation of their own linguistic
standards, simultaneously breaking and establishing norms"’.

3. Debates about Inclusive Language

Inclusive language often generates significant debate and evokes strong, sometimes
violent, emotions. These reactions occur across various contexts, including media,
everyday interactions, and educational institutions, involving both experts in the
subject and the general public.

The media frequently presents the issue in an oversimplified manner, which,
rather than easing tensions, tends to exacerbate them.

Recommendations for IL are not universally well-received. This resistance
arises for various reasons, including linguistic factors; however, it is primarily due
to social and political considerations. Despite this, many activists and linguists
advocate for the use and promotion of IL. According to its proponents, IL can
contribute to fostering tolerance and open-mindedness within society'*.

Opponents of IL argue that it is artificial and potentially harmful. They con-
tend that it fails to address issues of gender equality effectively and instead diverts
attention from the broader social struggle for equality .

Jun

! J.Saul, E. Diaz-Leon, S. Hesni, Feminist Philosophy of Language, [in:] The Stanford Encyclopaedia of

Philosophy, E.N. Zalta, U. Nodelman (eds.), Stanford 2022.

A.Pauwels, Linguistic Sexism and Feminist Linguistic Activism, [in:] The Handbook of Language and
Gender, ]. Holmes, M. Meyerhoff (eds.), Oxford 2003, p. 551.

13 Ibidem.

A. Farias, 1. Petkova, Nuevas realidades en la clase de lengua: el lenguaje inclusivo en el aula, [in:] Con-
tributi alle recerche romanze, L. Németh, I. Petkova, E. Salamon (eds.), Pécs 2023, p. 270.

M. Parra, E. Serafini, “Bienvenidxs todes”: el lenguaje inclusivo desde una perspectiva critica para las
clases de espaiiol, “Journal of Spanish Language Teaching” 2021, 8 (2), p. 7.
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Some perceive the issue of gender to be a transient trend, engaging only those
directly interested in it. For others, the problem appears overstated, particularly
among individuals who do not feel personally affected .

Certain perspectives acknowledge the existence of gender inequality in society
and its reflection in language. However, these viewpoints reject the proposals of IL,
citing concerns over its perceived lack of grammaticality, necessity, and naturalness.
Critics argue that IL alters the aesthetic and correctness of the language and does
not align with its organic development'”.

It should be remembered that language significantly shapes thought processes
and perceptions of reality. The terms used to refer to individuals impact both their
self-perception and how they are perceived by others'®.

Kalinowski'’ argues that IL generates significant indignation and concern
among certain conservative groups as it is perceived to challenge the established
patriarchal political and social order.

Attitudes toward IL vary across languages and countries. While heavily gen-
dered nouns can sometimes be challenging to avoid, British society tends to be
less openly hostile to IL compared to other contexts, such as France. In the French
language, which contains a high prevalence of gendered nouns, the government
has banned the use of inclusive language in official documents and schools™.

In Spain, despite decades of feminist efforts to reform language, the campaign
to revise the Spanish Constitution using IL forms faced opposition from the con-
servative RAE".

In the context of second language classes, identifying attitudes toward IL is
more challenging as these attitudes depend on factors such as the learner’s first
language, cultural background, the teacher’s approach, and the classroom envi-
ronment™.

S. Kalinowski, Lenguaje inclusivo: configuracion discursiva de varias luchas, [in:] Apuntes sobre lenguaje
no sexista e inclusivo, S. Kalinowski, J. Gasparri, S. I. Pérez, F. Moragas (eds.), Rosario 2009, p. 19.
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20 Weida K., Your Guide to Inclusive Language Around the World, 2022, [online], https://medium.
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24.06.2024].

2! Ibidem.

A.Pardo Martinez, Inclusive Language in English..., p. 1.


https://medium.com/@kazweida/your-guide-to-inclusive-language-around-the-world-22dc1b2cb221
https://medium.com/@kazweida/your-guide-to-inclusive-language-around-the-world-22dc1b2cb221

INCLUSIVE LANGUAGE IN LANGUAGE CLASSES 191

Debates surrounding IL are also influenced by the morphological structure
of languages. Three distinct types of languages are particularly relevant in this
context: genderless languages, natural gendered languages, and grammatically
gendered languages™.

Genderless languages, such as Turkish or Hungarian, do not distinguish gen-
der in their grammatical structures. In these languages, IL is not a central topic,
not only for grammatical reasons but also for political ones. However, this does not
imply the absence of sexist linguistic forms; on the contrary, such forms exist,
though IL is not a frequently addressed issue.

In natural gendered languages, such as English, nouns and adjectives do not
have grammatical gender, with pronouns being the primary site of gender dis-
tinctions. Consequently, IL in these languages focuses mainly on the appropriate
use of pronouns, while issues with nouns are generally semantic.

Grammatically gendered languages, such as Spanish or French, are charac-
terized by heavily gendered structures, where nouns and adjectives are marked as
either masculine or feminine. In these languages the masculine form is considered
unmarked. For example, in Spanish, if there are 20 girls in a room, the feminine
forms las estudiantes (the students) or ellas (they) are used. However, if one boy
enters the room, the language shifts to the masculine forms los estudiantes or ellos.
Advocates of IL argue that this linguistic feature renders women invisible. To
address this, they propose solutions such as using both articles —e.g., las y los es-
tudiantes — or employing abstract nouns like alumnado (student body), depending
on the context.

The socialization of gender norms from a young age reinforces such linguistic
practices. If children are raised within heteronormative frameworks, such as teach-
ing girls to play with dolls and boys with cars, or expecting girls and women to
feel included in the generic masculine, these norms become naturalized. Similarly,
the categorization of literature by male authors under “Literature” and works by
female authors under “Women’s Literature” perpetuates this normalization™.
Martin Barranco observes that it is unsurprising for women to feel represented by
the generic masculine, as this is instilled in them from childhood™.

In general, more conservative or older individuals tend to be more resistant to
using IL. In contrast, younger generations, women, and members of the LGBTQ+
community show greater interest in its adoption.

2 Ibidem, pp- 6-7.
A Farias, I. Petkova, Nuevas realidades en la clase..., p. 273.

2> M. Martin Barranco, Punto en boca (Esto no es un manual de lenguaje inclusivo), Madrid 2022, p. 11.
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4. Approaches to Using Inclusive Language in Different Languages

The following section outlines basic recommendations for employing IL in English,
Spanish, and Hungarian, representing the three primary morphological types of
languages.

4.1. Inclusive Language in English

Beare™ provides a clear explanation of IL usage, highlighting the distinctions be-
tween linguistic forms used in the past and contemporary preferred expressions.
Examples of gender-biased language used in the past.

A doctor can treat you for a wide variety of diseases. It’s important that he understands your
health history.

Successful businessmen understand how to negotiate good deals.

In the first sentence, as Beare explains, “the writer speaks in general about
doctors, but assumes that a doctor is a man. In the second example, the term
businessmen ignores the fact that many successful businesspeople are women”.
This is why it is preferred to use non-sexist labels for occupations: poet, flight at-
tendant, firefighter instead of poetess, stewardess, fireman™.

Another example that Beare provides us of gender-biased use in English shows

partiality towards men””

A person who lives in the country has many advantages. He can enjoy daily walks and enjoy
fresh air. He can live a healthy life and meet with his friends.

In this example, it is unclear whether the writer is referring exclusively to
men or if women are also included as beneficiaries of the advantages of living
in the countryside. To avoid this ambiguity, it is recommended to eliminate the
generic use of the pronoun he. Several strategies can be employed to achieve this,
including the use of plural nouns, substituting nouns for pronouns, employing
the passive voice, among others. For instance, instead of the possessive pronoun
his, it is preferable to use the plural form their or omit it entirely when possible.

26 K. Beare, Gender Inclusive Language for English Learners, 2018.
2 Ibidem.

% https: /www.apaonline.org/page /nonsexist [accessed: 26.06.2024].

% K. Beare, Gender Inclusive Language for...


https://www.thoughtco.com/making-a-doctors-appointment-1210351
https://www.apaonline.org/page/nonsexist

INCLUSIVE LANGUAGE IN LANGUAGE CLASSES 193

Another significant consideration in IL (applicable not only in English but
also in other languages) is avoiding the generic use of man as seen in terms like
mankind. Instead, gender-neutral alternatives such as person/people or humanity
should be used™.

4.2. Inclusive Language in Spanish

In Romance languages, such as Spanish, the implementation of inclusive language
presents significant challenges due to the pronounced emphasis on grammatical
gender and the absence of gender-neutral options. Consequently, Spanish speakers
have adopted various linguistic strategies, including the creation of the pronoun
elle as an alternative to él (he) and ella (she), or the use of forms such as todes, todxs
or tod@s to replace todos (everybody), which formally defaults to the masculine
form despite referring to both genders.

However, several obstacles arise with these approaches. The pronoun elle lacks
historical precedent, unlike the singular they in English, making it difficult for the
general population and academics to widely adopt it. Furthermore, forms like todxs
and fod@s are impractical in spoken language due to their unpronounceability.

An alternative approach involves gender-specific splitting, as seen in phrases
like Queridos alumnos y queridas alumnas (Dear students in both masculine and femi-
nine forms, with corresponding gendered adjectives and nouns). While this method
can address gender inclusivity for binary identities, its excessive use should be avoid-
ed as it increases text length and complexity, and excludes nonbinary individuals.

4.3. Inclusive language in Hungarian

Although Hungarian is a language without grammatical gender forms, this does
not preclude the presence of sexist expressions and terms. For instance, in formal
introductions it is common to say, Bemutatndm Kovdics urat és feleségét (Let me intro-
duce Mr. Kovics and his wife). Historically, women would often introduce them-
selves using their husband’s surname with the suffix -né (meaning “wife of”), as
in Kovdcsné vagyok (I am the wife of Mr. Kovdcs). While this practice is now primarily
limited to older generations, it was widespread in the past.

According to Vasvari’', the non-gendered nature of the Hungarian language
can render sexism more subtle and less overtly detectable. Instead of relying on

30 https: /www.apaonline.org/page/nonsexist [accessed: 26.06.2024].

31 L.O. Vasvari, Problémis nyelvi nem a nem nélkiili magyar nyelvben, “Tarsadalmi Nemek Tudoménya

Interdiszciplindris eFolyéirat” 2014, 4, pp. 130, 135.
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grammatical markers, Hungarian encodes gender employing semantic strategies.
For example, words that are theoretically gender-neutral, such as gyerekek (child-
ren), can be interpreted as masculine. In extreme cases, as might be found in remote
villages with traditional norms, a conversation about children might unfold as
follows: Hiny gyereked van? — Kettd és egy liny (How many children do you have? — Two
and one daughter), where “children” implicitly excludes daughters.

Although such examples are characteristic of conservative and historically
entrenched language use, traces of sexism persist in contemporary Hungarian
vocabulary. For instance, the term hisztérika (hysterical woman) has no masculine
equivalent. Conversely, professional titles reveal another form of asymmetry.
A woman teaching at a university must say egyetemi tandr vagyok (I am a university
teacher) to ensure her role is understood at the appropriate level. Using the feminine
form tandrnd (teacher in the feminine form) would often lead others to assume she
teaches at a primary or secondary school .

Proposals to reduce sexism in Hungarian include several strategies. For exam-
ple, feminizing professional, rank, and title names; adopting split address forms
(as seen in Spanish), such as Kedves Kollégand! Kedves Kolléga! (Dear Colleague! with
the first form feminine and the second masculine); or following the German exam-
ple of combined gender markers, such as Professorlnnen (rendered in Hungarian
as Kedves KollégaNG for Dear Colleague (woman))™.

5. The Use of Inclusive Language in Second Language Classes

The integration of IL in second language education is particularly significant when
training future educators, as they will shape the linguistic and cultural develop-
ment of future generations. This underscores the importance of addressing IL
explicitly within teacher training programs™.

While it is neither advisable nor appropriate to mandate the use of IL among
students, educators can introduce its principles, demonstrate its applications, and
highlight its significance, particularly for members of marginalized social groups.
This approach empowers students to make informed decisions regarding their
own language use.

Teachers, irrespective of whether they work in primary, secondary or tertiary
education, face a dual responsibility. On the one hand, they serve as linguistic

32 Ibidem, p. 145.
3 Ibidem, p- 155.
3 A.Pardo Martinez, Inclusive Language in English. .., p. 2.
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models for their students, requiring adherence to prescriptive grammar rules. On
the other hand, they bear the responsibility of fostering a culture of respect, toler-
ance and inclusivity, which includes teaching students to combat discrimination
through respectful language use.

Attitudes toward IL within educational contexts often mirror broader societal
debates. In some schools, students are penalized for employing IL, while in oth-
ers its use is actively encouraged both in daily interactions and within classroom
activities.

When students exhibit interest and openness toward the topic, teachers can
facilitate its exploration by introducing examples and analyzing articles, reports
and diverse opinions. This approach allows for the presentation of multiple per-
spectives and the promotion of constructive debates on IL and linguistic sexism,
always emphasizing the importance of mutual respect and consideration for dif-
fering viewpoints.

6. Recommended activities for Developing Inclusive Language Skills

Parra and Serafini® suggest that teachers initiate the practice of IL from the very
first classes by asking students to specify their preferred names and pronouns.
This approach is particularly valuable for students whose native languages lack
grammatical gender, such as Hungarian, as it introduces them to the concept of
IL in a practical and personal way. Additionally, students can be encouraged to
investigate the use of IL in various contexts, including textbooks, family interac-
tions, and conversations with friends, as well as in other languages, enabling them
to analyze, compare, and share diverse practices.

Small group discussions can also be employed to explore personal experiences
related to language. For example, students can discuss whether they, or someone
they know, have ever felt uncomfortable or discriminated against due to specific
words or expressions.

Another effective activity involves presenting students with quotes about the
significance of language and the act of naming individuals. These quotes can serve
as discussion prompts, initially within small groups and subsequently in a full-class
setting, fostering deeper engagement with the principles and implications of IL*.

What is not named, does not exist. (George Steiner)

% M. Parra, E. Serafini, “Bienvenidxs todes”: el lenguage..., p. 9.

% M. Sanchez Vico, A. Magallanés Camén, C. Moreno Arroyo, IncluidApps, Canarias 2020, p. 7.
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In a world where language and naming things is power, silence is oppression and violence.
(Adrienne Rich)

Language not only describes reality but is also capable of creating it. (Mario Alonso Puig)

The limits of my language are the limits of my world. (Ludwig Wittgenstein)

In general, educators are encouraged to avoid presenting examples that rein-
force stereotypical roles and scenarios. For instance, sentences such as “Meanwhile,
the mother was cooking, the father was reading the newspaper” should be replaced
with more neutral or inclusive alternatives”.

Alonso Torio suggests several activities to raise students” awareness of these
issues. One approach is to critically analyse sexist content in cultural expressions,
such as proverbs and jokes. Examples like A man of straw is worth a woman of gold
or Why does the woman wear white at her wedding? The dishwasher should always match
the stove and fridge can serve as discussion prompts to highlight and challenge
gender stereotypes.

Another recommended activity involves exploring dictionaries to examine
and comment on the pejorative connotations associated with certain nouns: in
English bitch, hussy, baggage™, in Spanish zorra, fulana, verdulera, in Hungarian spiné,
csinibaba, ireg szatyor, bigyds”’, among many other examples. This task encourages
students to critically reflect on language use and its impact on societal attitudes
and perceptions.

A further activity includes critically analyzing sentences to identify elements
that may be considered sexist or gendered in English. Students can evaluate these ex-
amples and propose alternative phrasings that promote inclusivity and neutrality™.

Every student must have a pencil, and he always should bring it to class.
Is man inherently capitalistic?

For a German, she is pretty accepting of other cultures.

A man should never become too busy to enjoy his children.

Even a girl would know which decision to make.

For an old man, he’s pretty quick to guess the answer.

Athletes are welcome to bring their girlfriends to the dinner.

37" E. Alonso Torio, EI género y el sexismo en la clase de ELE, Manchester 2016, p. 22.

3 https: //www.theguardian.com/lifeandstyle /2019 /jul /03 /hussy-baggage-bit-filly-diction-

ary-definitions-woman [accessed: 26.06.2024].

¥y Galavics, A nd elnevezései a kozszlengben, Debrecen 1988.

20 Youth Inclusion Workshop Guide: Language and Inclusion, 2018.
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In Spanish, as in many other languages, masculine-feminine word pairs often
exhibit asymmetrical connotations, with the feminine form frequently carrying
a pejorative meaning while the masculine counterpart remains positive or neutral.
Examples include hombre piiblico (a public figure) versus mujer piiblica (a prostitute),
fulano (a generic term for someone) versus fulana (a disparaging term for a woman),
and brujo (a wizard) versus bruja (a witch). To highlight this linguistic phenomenon
students can be provided with a list of such word pairs. After researching the
definitions of each term, they can engage in group discussions to critically analyze
and reflect on the implications of these disparities"'.

Students of any language can investigate instances of sexism by analyzing
newspapers, magazines and websites. They can examine article titles, content,
and accompanying images, addressing questions such as:

Brexit,

whowon -

legs-ltl
L e

lllustration 1. Daily Mail’s “sexist’ Legs-in headline sparks anger... but PM says she doesn’t mind.

Source: https:/news.sky.com/story/daily-mail-legs-it-headline-causes-outrage-
mps-brand-it-moronic-and-sexist-10816232 (accessed: 24.06.2024)

Are men and women allocated equal space in the press?
Is their representation and treatment in journalism fair and unbiased?
Does the language used in the article exhibit sexist tendencies?

Are advertisements themselves sexist?

41 M. Sanchez Vico, A. Magallanés Camoén, C. Moreno Arroyo, IncluidApps..., p. 13.
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As a culminating activity, students can participate in a project designed to
highlight the contributions of significant women throughout history. Names of no-
table figures, such as Simone de Beauvoir, Clara Campoamor, Mary Wollstonecraft,
and Rézsa Schwimmer, can be written on slips of paper and placed in a box. Each
student selects a name and researches their contributions, preparing a presentation
on their findings. These presentations can then be displayed on the classroom
walls, fostering awareness of women'’s achievements and the discrimination they
have faced, thereby promoting visibility and recognition®”.

7. Conclusion

After years of experience as a language teacher, primarily working with Hun-
garian students but also with individuals from various nationalities, I have come
to recognize the significance of how we address our students, how we navigate
cultural and linguistic differences, and how we adapt our teaching to the evolving
needs of our society.

For me, and for many advocates of inclusive language, it is not a fleeting
trend intended to alter language solely to accommodate feminists or members
of the LGBTQ+ community. Rather, it is a means of demonstrating respect for all
segments of society. Although considerable work remains in adapting linguis-
tic resources to ensure that all individuals feel welcomed, respected and valued
across all spaces, situations, and interactions, I am hopeful that this objective can
ultimately be achieved.
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ABSTRACT

This paper aims to present how learners’ critical thinking (CT) can be supported through

reading comprehension instruction synthesizing existing theories and proposing classroom

practices forimproving learners’ CT abilities in conjunction with reading comprehension

activities. The theoretical framework sheds light on the reading comprehension process,

CT psycholinguistics’ perspective and specific teachers’ professional competencies

necessary for developing CT, emphasizing reading comprehension as an appropriate

and useful platform for stimulating, developing, and supporting learners’ CT. The contri-

bution lies in presenting an argument-based approach and outlining specific teaching
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strategies that reinforce the synergy between the two constructs as well as discussing
the current debates and gaps in the literature. The paper aims to highlight the use of
particular CT techniques that collectively promote deeper engagement with texts and
are particularly effective in supporting learners’ CT.

Keywords: critical thinking, reading comprehension, reading strategies, professional com-
petencies

ABSTRAKT

ROZWIJANIE KRYTYCZNEGO MYSLENIA POPRZEZ CZYTANIE ZE ZROZUMIENIEM

Niniejszy artykut ma na celu przedstawienie, w jaki sposdb krytyczne myslenie ucznidw
(KM) moze by¢ wspierane przez nauczanie czytania ze zrozumieniem, syntetyzujqc ist-
niejgce teorie i proponujgc praktyki realizowane w klasie w celu poprawy umiejetnosci
KM ucznidw w potgczeniu z Ewiczeniami czytania ze zrozumieniem. Ramy teoretyczne
uwzglednione w artykule rzucajg Swiatto na proces czytania ze zrozumieniem, perspek-
tywe psycholingwistyki KM i konkretne kompetencje zawodowe nauczycieli niezbedne
do rozwijania KM, podkreslajg rowniez, ze czytanie ze zrozumieniem jest odpowiedniq
i przydatng formq stymulowania, rozwijania i wspierania KM ucznidw. Wktad opracowania
polega na przedstawieniu podejécia opartego na argumentach i nakresleniu konkretnych
strategii nauczania, ktére wzmacniajqg synergie miedzy tymi dwoma konstruktami, a takze
omadwieniu biezgcych opinii na wskazany temat oraz luk w literaturze przedmiotu. Artykut
ma na celu podkredlenie wykorzystania konkretnych technik KM, ktére wspdinie promujq
gtebsze zaangazowanie w teksty i sq szczegdlnie skuteczne we wspieraniu KM ucznidw.

Stowa kluczowe: krytyczne myslenie, czytanie ze zrozumieniem, strategie czytania, kom-
petencje zawodowe

1. Infroduction

Skill in understanding written text in a foreign language has long been of interest in
various scientific fields. The examination of cognitive processes in the context of (in)
comprehension has been shown to serve as a direct pathway to academic success,
socialization, and emotional developmentz. Today, there is widespread agreement

% K.Heidari, Critical Thinking and Efl Learners’ Performance on Textually-Explicit, Textually-Implicit,

and Script-Based Reading Items, “Thinking Skills and Creativity” 2020, 37, pp. 3—4; N. Kamgar,
E.Jadidi, Exploring the Relationship of Iranian EFL Learners’ Critical Thinking and Self-regulation
with their Reading Comprehension Ability, “Procedia — Social and Behavioral Sciences” 2016, 232,
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that the purpose of education should extend beyond academic achievement to
equip learners with the skills and knowledge necessary for success in personal,
social, and professional spheres. As a result, there is a call for a shift in educational
focus from solely emphasizing content and academic development to also priorit-
izing individual and non-academic growth’. Critical thinking is one of the funda-
mental 21st-century skills that should be incorporated into pedagogical enviro-
nments’. Equipped with the skills and attitudes of critical thinking, individuals
become reflective and informed about issues and everyday challenges’. According
to Moghadam, highly functional and harmonically developed individuals “gain
the ability to make effective decisions and distinguish between facts and opinions,
leading to greater autonomy and activity in the learning process and in achieving

their goals”®

. According to the National Association of Colleges and Employers,
critical thinking is rated as the most desirable skill in recruiting and hiring employ-
ees’. Additionally, the World Economic Forum has designated critical thinking as
the foremost skill required for the future workforce by 2025°. Individuals that are
equipped with critical thinking skills and attitudes develop a reflective approach
when confronted with challenges and daily obstacles’. As a result, substantial
efforts have been directed towards intentionally integrating critical thinking into
education at large, with a particular emphasis on language instruction and the
teaching of English as a foreign or second language (EFL/ESL)".

pp. 781-782; K. Larsson, Understanding and Teaching Critical Thinking — a New Approach, “Inter-
national Journal of Educational Research” 2017, 84, p. 34.

M.E. Oliveri, R. Markle, Continuing a Culture of Evidence: Expanding Skills in Higher Education, “ETS
Research Report Series” 2017, 1, pp. 4-5.

R.H. Ennis, The Nature of Critical Thinking: An Outline of Critical Thinking Dispositions and Abilities,
[in:] SAGE Handbook of Research on Classroom Assessment, ].H. McMillan (ed.), Thousand Oaks, CA
2018, pp. 51-59.

5 Ibidem.

Z.B.Moghadam, M.H. Narafshan, M. Tajadini, The Effect of Implementing a Critical Thinking Interven-
tion Program on English Language Learners’ Critical Thinking, Reading Comprehension, and Classroom
Climate, “Asian Journal of Second and Foreign Language Education” 2023, 8 (15), p. 15.

National Association of Colleges and Employers (NACE), Career Readiness Defined, 2017.
World Economic Forum, The Future of Jobs Report 2020, 2020.

J.E.McPeck, Critical Thinking and Education, London 1981.

10k Heidari, Critical thinking..., pp. 3—4; N. Kamgar, E. Jadidi, Exploring the Relationship..., pp. 781—

782; K. Larsson, Understanding and teaching..., pp. 34-35; Y. Liu, Critical Literacy Practices in Efl
Reading Classroom — an Experimental Study Towards Chinese University Students, “English Language
Teaching” 2017, 10 (5), pp. 133-134; E.D. Romero, J. Bobkina, Exploring Critical and Visual Liter-
acy Needs in Digital Learning Environments: The Use of Memes in the Efl/Esl University Classroom,
“Thinking Skills and Creativity” 2021, 40, pp. 10-11.
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Despite the extensive body of literature on critical thinking, there remains
a need to clarify current debates, identify gaps, and articulate a clear rationale
for further research into the relationship between critical thinking and reading
comprehension. This paper advocates a more integrated approach that not only
highlights existing theories but also emphasizes an argument-based structure for
understanding why and how critical thinking should be intentionally developed
via reading comprehension activities.

1.1. Reading comprehension

Reading is a multifaceted process encompassing various skills such as phonemic
awareness, decoding, fluency, vocabulary development, and comprehension. These
skills are crucial for individuals to extract meaning from written text''. Decoding,
the ability to translate letters and words into meaning, is fundamental for fluent
reading'”. Fluency, vocabulary development, and comprehension further enhance
the reader’s ability to understand and retain information'’. However, reading com-
prehension goes beyond mere word recognition; it requires critical thinking to
understand and analyze ideas conveyed in the text'*. Though critical thinking
is more than only analysis, it is crucial to first develop the ability to analyze and
synthesize as a basis for developing further operations such as evaluating the in-
formation in a wide context. The challenging nature of reading comprehension is
underscored by scholars who argue that it is a skill not naturally evolved but must
be instructed . Reading comprehension’s complexity is highlighted by its relatively
recent practice compared to oral comprehension'®. However, reading comprehen-
sion overlaps considerably with spoken language comprehension, suggesting that
teaching reading involves leveraging existing comprehension processes'”. Thus,

' T.N. Fitria, Improving Students’ Reading Comprehension Through Cooperative Integrated Reading Com-

position (Circ), “SSRN Electronic Journal” 2015, pp. 2-3.

12 H. Al-Jahhar, N.S. Ismail, Reading Comprehension Strategies among EFL Learners in Higher Learning

Institutions, “Arab World English Journal” 2018, 9 (2), p. 317.

3 Ibidem, pp. 317-318.

4 D.S. McNamara (ed.), Reading Comprehension Strategies: Theories, Interventions, and Technologies,

2007, p. 469.

15 J.R. Kirby, Reading Comprehension: Its Nature and Development, [in:] Encyclopedia of Language and

Literacy Development 2007, p. 6.

R.K.Olson, H. Datta, J]. Gayan, J.C. DeFries, A Behavioral-Genetic Analysis of Reading Disabilities and
Component Processes, [in:] Converging Methods for Understanding Reading and Dyslexia, 1999, pp. 135-136.

16

7 prT Willingham, The Usefulness of Brief Instruction in Reading Comprehension Strategies, “American

Educator” 2006, 30 (4), p. 40.
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when examining reading proficiency, experts should take into account how learners
perceive written text and interact with it. Understanding these processes is not
only essential for providing individual support to learners, but also for forming
educators’ collective knowledge of effective teaching strategies that can benefit
all learners.

1.2. Critical thinking

Critical thinking (CT) stands in education as a skill that extends beyond mere
cognitive skills. As highlighted by Kennedy et al., CT comprises both cognitive
and affective components'®. These component skills include the analysis of argu-
ments, the use of inductive or deductive reasoning to make inferences, the eval-
uation of evidence, and the ability to make informed decisions or solve complex
problems'’. Lai states that while background knowledge serves as a foundation,
it alone is insufficient for fostering critical thought within a particular subject™.
Critical thinking includes not only cognitive abilities but also certain dispositions
or habits of mind, such as open-mindedness, curiosity, flexibility, and willingness
to consider diverse perspectives (ibid.). Research’ suggests that the development
of critical thinking should begin early in life, yet can be nurtured and refined
throughout one’s academic and professional journey. In examining educational
methodologies is it important to underline approaches to language teaching that
clarify the impact on student learning and development.

At the beginning of Western philosophical thought, Socrates believed in the
importance of questioning assumptions and seeking understanding through dia-
logue from a very young age”. His approach suggests that children are naturally
curious and capable of philosophical inquiry, and this idea underpins the Socratic
method, or Socratic questioning”. Nevertheless, what might be observed in the
traditional educational context of Slovakia is that these natural tendencies can be

8 RR Kennedy, In-Class Debates: Fertile Ground for Active Learning and the Cultivation of Critical

Thinking and Oral Communication Skills, “International Journal of Teaching & Learning in Higher

Education” 2007, 19 (2), p. 188.
¥ g Stranovskd, A. Ficzere, Intervencia a prediktory ¢itania s porozumenim, Praha 2020, pp. 63-64.
E.R.Lai, Critical Thinking: A Literature Review, “Pearson’s Research Reports” 2011, 6 (1), p. 40-41.
21 .

Ibidem.

2 G.B. Matthews, Socrates” Children, [in:] G.B. Matthews, The Child’s Philosopher, M.R. Gregory,
M.]. Raverty (Eds.), London 2021, p. 144.

20

B TA Carey, R.J. Mullan, What Is Socratic Questioning?, “Psychotherapy: Theory, Research, Practice,

Training” 2004, 41 (3), p. 217.
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overlooked when repetitive, reproductive thinking teaching methods of EFL are
preferred over more interactive approaches. “Reproductive thinking involves the
application of familiar, routine procedures such as skimming and scanning to ex-
2! On the other hand, productive thinking methods
emphasize critical inquiry, creativity, and learner engagement™. Such methods

tract information efficiently

align more closely with Socratic questioning and problem-based learning activ-
ities, illustrating how explicit and interactive instruction can foster deeper levels
of critical thinking and comprehension. While teaching reading comprehension,
explicit instruction of critical thinking, transfer of skills to new and practical con-
texts, and using pedagogical approaches that promote learner-centred learning are
seen as beneficial™. In assessing critical thinking, educators should be encouraged
to design tasks that are open-ended, rooted in real-world or authentic problem
contexts, thus encouraging learners to go beyond information”.

1.3. Teachers’ professional competencies

As implied before, the role of educators in the development of critical think-
ing through reading comprehension is essential. Developing critical thinking in
the process of education requires specific professional competencies of teachers.
Ennis”® emphasizes the necessity for educators to possess a comprehensive un-
derstanding of critical thinking, including cognitive processes. While instruct-
ing reading comprehension, the author” also suggests the implementation of
interactive and collaborative instructional approaches to stimulate higher-order
cognitive processes such as critical thinking. To be an educator that promotes the
skill development of such complexity, one might argue that an individual him/
herself must possess reading comprehension and critical thinking abilities. These
abilities include understanding the main ideas of a text, analyzing information
to decide whether it is important and trustworthy, thinking critically to form
opinions and solve problems, interpreting information to draw logical conclu-

H J.B. Cunningham, ].N. MacGregor, Productive and Re-Productive Thinking in Solving Insight Problems,
“The Journal of Creative Behavior” 2014, 48 (1), p. 44.
Ibidem, pp. 44-63.

D.F. Halpern, Critical Thinking Across the Curriculum: A Brief Edition of Thought & Knowledge, New
York 2014. pp. 5-17; R.H. Ennis, The Nature of Critical..., pp. 51-59.

S.D. Brookfield, Teaching for Critical Thinking: Tools and Techniques to Help Students Question Their
Assumptions, San Francisco 2012, pp. 233-259.

R.H. Ennis, The Nature of Critical..., pp. 51-59.
29 :
Ibidem.

25

26

27

28
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sions, and combining information from different sources to create a clear and
faithful understanding. Throughout these processes, techniques such as Socratic
questioning™, problem-solving tasks, and structured discourse activities can crea-
te dynamic learning environments that support active engagement and critical
reflection. Moreover, creating a classroom culture characterized by intellectual
curiosity, open-mindedness, and respectful dialogue is essential for nurturing
critical thinking skills. Educators should cultivate an atmosphere where learners
feel encouraged to voice their perspectives, challenge assumptions, and engage in
constructive debate™. Lai claims that ongoing training and collaboration with peers
enable teachers to stay informed about current research and innovative teaching
methodologies in critical thinking education®. By participating in professional
learning communities and engaging in reflective practice, educators can contin-
ually enhance their capacity to facilitate meaningful critical thinking experiences
for their learners. However, educators often struggle to demonstrate the practical
execution of these theoretical notions. Therefore, an essential aspect of teachers’
professional competencies involves the ability to translate existing arguments,
theories, and constructs into practical teaching applications. This translation is
crucial to avoid repetitiveness of established knowledge and provide new and
effective perspectives in classroom settings.

2. Development of critical thinking through reading comprehension

Nowadays, significant efforts are dedicated to systematically integrating critical
thinking into various areas of education and studying various subjects, including,
for example, English language as a foreign or second language (EFL/ESL). This
trend is evident from the works of various authors, such as Heidari, Kamgar
and Jadidi, Larsson, Liu and Stapleton, and Moghadam33. Several authors pro-
pose various methods for teaching critical thinking. Ennis describes several ap-
proaches, such as the general, immersion, infusion, and mixed approaches, which
differ in the way critical thinking is implemented: the general approach focuses

30 R.W.Paul, L. Elder, Critical Thinking: The Nature of Critical and Creative Thought, “Journal of
Developmental Education” 2006, 30 (2), p. 34.

31 5.D. Brookfield, Teaching for Critical..., pp. 110-111.
32 E.R.Lai, Critical Thinking..., pp. 40-41.

3 K. Heidari, Critical Thinking..., pp.1-8; N. Kamgar, E. Jadidi, Exploring the Relationship..., pp. 776—
783; K. Larsson, Understanding and Teaching..., pp. 32-42; Y. Liu, Critical Literacy Practices..., pp. 133—
138; Z.B. Moghadam, M.H. Narafshan, M. Tajadini, The Effect of Implementing..., p. 15.
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on systematically teaching critical thinking as a separate subject; the immersion
approach integrates critical thinking into the broader educational environment;
the infusion approach incorporates critical thinking into existing subjects; and
the mixed approach combines multiple methods and approaches to develop crit-
ical thinking in various teaching contexts™. Moreover, these approaches often
recommend different ways to integrate critical thinking into teaching methods,
such as through discussions, debates, and various activities™. As indicated by
the literature review, despite the existence of numerous studies on the effective-
ness of various approaches, there is no clear consensus on how critical thinking
should be taught.

It is important to note that critical thinking and reading comprehension share
many common features”. The mental processes required for full comprehension
of a text, such as inference, synthesis, analysis, and evaluation®, are also essential
components of critical thinking. Similarly, “reading, understood as interaction
between the reader and the text, requires thinking and a series of higher mental
operations, ultimately corresponding to the entire spectrum of Bloom’s taxonomy,
including remembering facts, understanding concepts, applying knowledge, ana-
lyzing, synthesizing, and evaluating text””. Therefore, integrating activities to
support critical thinking may contribute to improving learners’ reading compre-
hension ability. These activities encourage learners to engage in higher cognitive
processes that are equally important for critical thinking and deeper understanding
and processing of text” . Reading comprehension is considered an appropriate and
useful platform for developing and supporting learners’ critical thinking. Laarson
emphasized the importance of early age for the development of critical thinking
and active learning’'. His view was that with the development of cognitive and
affective components, the skill of critical thinking should be developed, otherwise
it will be difficult later in life. This claim is supported by the fields of pedagogy
and psychology. Stranovskd and Ficzere explain the difference between good and

3 R.H.Ennis, The Nature of Critical..., pp. 51-59.

E.R.Lai, Critical Thinking..., pp. 40-41; Z.B. Moghadam, M.H. Narafshan, M. Tajadini, The Effect
of Implementing..., p. 15.

35

% E.Stranovské, A. Ficzere, Intervencia a prediktory..., pp. 126-127.

% p Gavora, Ziak a text, Bratislava 1992, pp- 51-55.

3 E.Stranovsk4, A. Ficzere, Intervencia a prediktory..., p. 137.

Ibidem, pp. 137-140.
K. Heidari, Critical Thinking..., p. 6-7.

39
40

# K. Larsson, Understanding and Teaching..., pp 32-42.
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poor readers in terms of monitoring and self-regulation*’. Metacognition is closely
related to the age of the reader, as it does not develop automatically and can cause
significant fluctuations in comprehension success later in life.

3. Recommended teaching strategies

Developing critical thinking through reading comprehension begins with inter-
active and reflective approaches that encourage students to engage more deeply
with texts. Reciprocal teaching® exemplifies this idea by having students
alternate the role of teacher, focusing on four core tasks: questioning, summarizing,
clarifying, and predicting. This method pushes learners to read actively, analyze
textual details, and articulate their thoughts. Building on this, Socratic ques-
tioning* uses open-ended, thought-provoking questions to prompt students to
consider causes, implications, or alternative interpretations of the text, thereby
sharpening their ability to critically evaluate information.

In addition, teachers can implement graphic organizers® to visually
map out relationships between ideas, allowing students to recognize key themes
and trends more effectively. Equally important are metacognitive strate-
gies®, which train students to monitor and regulate their own cognitive pro-
cesses. By reflecting on their understanding, identifying unclear segments, and
adjusting their reading strategies, students gain a higher level of self-awareness.
Collaborative learning methods, such as literature circles or book clubs,
further bolster critical thinking by prompting diverse perspectives and reflective
discourse. In these settings, students adopt different roles such as discussion
facilitator, summarizer, or critic, thereby promoting active participation and
deeper critical engagement. Other strategies that help develop higher cognitive
processes include the following”:

E.Stranovskd, A. Ficzere, Intervencia a prediktory..., pp. 13-14.

A.L.Brown, A.S.Palincsar, Reciprocal Teaching of Comprehension Strategies: A Natural History of
One Program for Enhancing Learning, [in:] Intelligence and Exceptionality: New Directions for Theory,
Assessment, and Instructional Practices, ].D. Day, ].G. Borkowski (Eds.), New York 1987, pp. 81-132.

R.W.Paul, L. Elder, Critical Thinking..., p. 34.

R.J.Marzano, D.]. Pickering, ].E. Pollock, Classroom Instruction That Works: Research-Based Strategies
for Increasing Student Achievement, Alexandria 2001, pp. 22-24.

46 E.Szabo, Citanie s porozumenim v cudzom jazyku a pragmalinguvistickd typoldgia, Praha 2024, pp. 85-92.

7 7. Gadusova, J. Hartanska, M. Hrickova, S, Hvozdikov4, J. Hu¢kovd, G. Missikova, E. Szab6, Z. Vo-
gelovd, Intervencnyj program Citania s porozumenim pre anglickyj jazyk, Praha 2020, pp. 5-12.
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SQ3R (Survey, Question, Read, Recite, Review) and SQ4R (Survey, Question,
Read, Recite, Relate, Review) are closely related methods designed to help stu-
dents engage actively with texts. In the survey step, learners skim the headings,
subheadings, and visuals to get an overall sense of the topic. Then they question
by turning those headings into guiding questions to be answered during reading.
In the read stage, they look for answers to these questions, highlighting key points.
Recite (sometimes also referred to as recall) involves summarizing or verbalizing
the main ideas in one’s own words. The SQ4R strategy adds the relate step, prompt-
ing learners to connect what they have read to their own experiences or previous
knowledge. Review in both models involves revisiting, consolidating, or testing
one’s understanding of the material, often by revisiting the initial questions to see
if they have been adequately addressed.

Other strategies target specific aspects of comprehension and critical reflec-
tion. 3-2-1 asks learners to identify three key pieces of information from the text,
two intriguing points that challenged their expectations, and one question they
still have or something they didn’t find answered in the reading. PLAN (Predict,
Locate, Add, Note) supports a heuristic approach: students start by predicting
content (often creating a conceptual map), then locate and mark known or unclear
information, add short explanations as they read, and finally note (summarize) the
key insights they have gained. PROR (Pre-read, Read, Organize, Review) empha-
sizes pre-reading activities, such as formulating questions and scanning headings,
followed by careful reading, organizing ideas into diagrams or note cards, and
reviewing content to reinforce retention. KWL (Know, Want to know, Learned)
encourages students to list prior knowledge, set clear learning goals in the form
of questions, and then reflect on what they have actually learned. Finally, REAP
(Read, Encode, Annotate, Ponder) highlights the importance of annotating (writing
summaries or critical remarks directly on or alongside the text) and then critically
evaluating those annotations to deepen understanding. All of these strategies
share a common emphasis on active engagement, metacognition, and reflective
thinking, thereby promoting a more meaningful and critical interaction with the
reading material.

4. Conclusions

The current state of critical thinking in schools is shaped by multiple factors, whose
impact may vary depending on available resources and teacher preparedness.
Although the curriculum theoretically emphasizes analytical and evaluative skills,
actual classroom practice often leans toward memorization. Some schools have
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embraced methods such as project-based learning and class discussions, both of
which enhance students’ critical capacities, yet their success remains inconsistent.
Recent studies indicate substantial variability in students’ critical thinking. While
some effectively analyze and assess the information they encounter, others need
ongoing guidance and structured support™.

From this literature review, it is apparent that although numerous studies
and methodologies focus on either critical thinking or reading comprehension,
a cohesive framework systematically interlinking both areas is still lacking in prac-
tice. Teachers may not always receive sufficiently detailed guidance on why and
how to effectively integrate critical thinking into reading instruction. This paper
thus addresses a gap in the literature by emphasizing the importance of specific
teacher competencies required to implement the proposed approaches, building
on relevant theoretical foundations. By analysing both the shared and unique
characteristics of critical thinking and reading comprehension, the paper aims to
synthesize an essential framework for effective instructional approaches. Moreover,
the ultimate aim is to offer targeted, practically applicable strategies that not only
enhance students’ reading literacy but also develop their critical thinking skills,
equipping them to apply these abilities in real-world contexts.

Among the concrete strategies proposed are interactive methods (e.g.,
reciprocal teaching, Socratic questioning), visual supports (e.g., graphic
organizers), and collaborative techniques (e.g., literature circles). The
authors of this article believe that these classroom-ready practices enable ed-
ucators to enhance deeper engagement with texts, encourage students to ask
probing questions, and guide them in constructing and evaluating arguments.
This practical view further underscores the value of professional development
focused on critical literacy and teacher competencies, supporting learners in
becoming active, reflective thinkers prepared for the complexities of the 21st
century. Future research could delve into the ways in which digital tools and
resources can both enhance reading proficiency and strengthen learners’ critical
thinking capabilities.

8 Sarkoohi, M. Nematollahi, M. Dehghan, R. Mehdipour-Rabori, Z. Khoshnood, P. Parandeh-Af-

shar, J. Farokhzadian, Can Internship Programs Affect Nursing Students” Critical Thinking Disposi-
tion, Caring Behaviors, and Professional Commitment?, “BMC Nursing” 2024, 23, pp. 2-3; H.Song,
L. Cai, Interactive Learning Environment as a Source of Critical Thinking Skills for College Students,
“BMC Med Educ” 2024, 24, pp. 2-3; G. Orosz, L. Farag6, B. Paskuj, P. Kreko, Strategies to Combat
Misinformation: Enduring Effects of a 15-Minute Online Intervention on Critical-Thinking Adolescents,
“Computers in Human Behavior” 2024, 159, pp. 3—4; X.Li, J. Liu, Validating a Critical Thinking
Ability Questionnaire for Efl Learners, “Thinking Skills and Creativity” 2024, 51, pp. 2—4.
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ABSTRACT

Ever since English became a widely used language worldwide, a plethora of feaching
methods have been developed to cater to diverse educational requirements. Recently,
some scholars stressed that the Global Englishes Language Teaching (GELT) framework
provides a systematic approach to curriculum innovation, but there is a dearth of class-
room research to understand GELT’s applicability. This article aims to raise awareness
about the GELT framework and demonstrate how it can be contextualized in higher edu-
cation. Specifically, it will showcase graduate students’ perceptions on how this teaching
practice is incorporated into their applied linguistics course. The findings of this study
emphasize the significance of critically analyzing the ELT curriculum and material design
to better address global frends in English language education in Poland.

Keywords: applied linguistics, global Englishes language teaching, critical reflection

ABSTRAKT

WYKORZYSTANIE MODELU GELT
NA ZAJECIACH Z JEZYKOZNAWSTWA STOSOWANEGO

Od czasu, gdy jezyk angielski stat sie powszechnie uzywanym jezykiem na catym $wie-
cie, powstato mndstwo metod nauczania, ktére majg na celu zaspokojenie zréznico-
wanych potrzeb edukacyjnych. Niektdrzy naukowcy argumentujq, ze Global Englishes
Language Teaching (GELT) zapewnia systematyczne podejScie do innowacji w pro-
gramie nauczania, ale brakuje badan, ktdére pozwolityby zrozumie¢ to innowacyjne
podejicie w nauczaniu jezykowym. Celem tego artykutu jest podniesienie Swiadomosci
na femat wykorzystania GELT i pokazanie, w jaki sposdb mozna ten model zastosowaé
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w szkolnictwie wyzszym. W szczegdlnosci bedzie to prezentacja spostrzezen studen-
téw na femat fego, w jaki sposdb ta praktyka nauczania jest wykorzystywana na
ich zajeciach z jezykoznawstwa stosowanego. Wyniki tego badania podkreslajg zna-
czenie krytycznej analizy programu nauczania jezyka angielskiego i projektowania
materiatéw w celu uwzglednienia na wigkszqg skale Swiatowych frendéw w edukacii
jezykowej w Polsce.

Stowa kluczowe: jezykoznawstwo stosowane, nauczanie globalnego jezyka angielskiego,
krytyczna refleksja

1. Introduction

Over time, globalization has significantly impacted the methods used in teaching
English. Scholars in applied linguistics and TESOL have explored various teaching
approaches to better prepare language learners to use English in global settings.
They have examined key concepts in English language teaching, such as English
as the International Language, English as a Lingua Franca, World Englishes, and
Global Englishes (GE), which have been influenced by the real-world use of the
English language in globalized environments. Recent research has emphasized
the diversity of English users in a rapidly changing world, highlighting the need
for a systematic approach to curriculum innovation in English Language Teaching
(ELT), known as the Global Englishes Language Teaching (GELT) framework'.
However, there is a lack of classroom research to understand the practical appli-
cations of GELT. This has led to a call to re-evaluate traditional concepts of English
language instruction and assessment, challenge embedded language ideologies,
promote intercultural communicative competence, critically reflect on the own-
ership of English, and address prejudices toward specific language varieties. As
a result, there is a push to showcase GELT-informed innovative practices and
course design’. This chapter seeks to raise awareness of the GELT framework
and demonstrate how it can be applied in higher education. Specifically, it will
focus on students’ perceptions of integrating this framework into the applied lin-
guistics course curriculum at a university in northeastern Poland, drawing on data
collected from students’ reflections on their course experience.

! H.Rose, N. Galloway, Global Englishes for Language Teaching, Cambridge 2019.

2 H.Rose, . McKinley, N. Galloway, Global Englishes and Language Teaching: A Review of Pedagogical
Research, “Language Teaching” 2021, 54 (2), p. 157.
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2. Literature review

In many academic environments, particularly in English as a Foreign Language
(EFL) settings, instructional methods still predominantly cater to native-speak-
er preferences’. English Language Teaching (ELT) has supported the concept of
“standard English ideology”*, which elevates native-speaker norms over language
diversity. To address this, Galloway and Rose introduced Global Englishes Lan-
guage Teaching (GELT) as a practical framework to guide the development of
English language curricula and raise awareness about the diversity of English.
GELT aims to challenge native-speaker-oriented ELT, redress power imbalances,
and promote respect for diverse cultures and multilingualism’,

Learner agency is central, and learners are encouraged to draw on all the languages
they have at their disposal and to be creative with the language, given that they are
likely to adapt it to suit their purposes of communication in the future. The aims are to
prepare learners for multilingual and multicultural communication and empower
them by validating their entire linguistic repertoire6.

Recently, an increasing number of studies have focused on promoting Global
Englishes in language education. Some research studies reveal that students are not
familiar with the Global Englishes concept and stated that the concept of Global
Englishes should become more integrated into ELT practices’. After Global Eng-
lishes was introduced into a course, students showed a better understanding of
linguistic and cultural diversity, and learned not to judge local accents and usage”.
Some scholars also emphasize the need to raise students’ criticality through such

R.A. Giri, ].M.S. Foo, On Teaching EIL in a Japanese Context: The Power Within and Power Without,
“The pedagogy of English as an international language: Perspectives from scholars, teachers, and
students” 2014, p. 239; R.J. Lowe, R. Pinner, Finding the Connections Between Native-Speakerism and
Authenticity, “Applied Linguistics Review” 2016, 7 (1), p. 27.

F.G.Fang, Native-Speakerism Revisited: Global Englishes, ELT and Intercultural Communication, “Indo-
nesian JELT: Indonesian Journal of English Language Teaching” 2018, 13 (2), p. 117.

N. Galloway, H. Rose, Incorporating Global Englishes Into the ELT Classroom, “ELT Journal” 2018,
72 (1), pp. 3-14.

N. Galloway, T. Numajiri, Global Englishes Language Teaching: Bottom-Up Curriculum Implementation,
“TESOL Quarterly” 2020, 54 (1), p. 122.

C.M. Tardy, K. Reed, J.R. Slinkard, R. LaMance, Exploring Global Englishes Content and Language
Variation in an Academic Writing Course, “TESOL Journal” 2021, 12 (1), e00520.

F.Fang, W.Ren, Developing Students” Awareness of Global Englishes, “ELT Journal” 2018, 72 (4),
pp- 384-394; N. Galloway, Global Englishes and English Language Teaching (ELT) — Bridging the Gap
Between Theory and Practice in a Japanese Context, “System” 2013, 41 (3), pp. 786-803.
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an approach as it “encourages critical discussions of dominant discourses and
challenging homogenizing discourses on language, culture, and identity”’. Fur-
thermore, research indicates that the use of learner-led research, engaging students
in online projects, and having them critically reflect on Global Englishes changes
their perceptions and attitudes. Sanczyk-Cruz compiled a set of activities that
promote Global Englishes, including listening journals, documentaries and films,
advertisements and news reports, songs and poetry, and linguistic landscape ana-
lysis'’. Some scholars affirm that such activities engage students in critical analysis
and thought''. However, even though some language teachers report positive
feedback toward the activities that incorporate Global Englishes, they show resist-
ance in implementing GELT in their instruction'”. Hence, this article serves as an
inspiration to those who still hesitate and are uncertain about how to implement
Global Englishes in academic courses. It demonstrates how such a framework was
promoted in an applied linguistics course.

3. The Study

This article centers on understanding how the GELT (Global Englishes Language
Teaching) framework is integrated into an applied linguistics course at a university
in northeastern Poland. The research aimed to explore this integration through
an exploratory case study'”. By examining the experiences and reflections of the
participants, the research sought to gain a deeper understanding of the practical
implementation of the GELT framework in the context of applied linguistics teach-
ing in English Philology.

W. Baker, S. Morédn Panero, J.A. Alvarez Valencia, S. Alhasnawi, Y. Boonsuk, P.L.H.Ngo,
M.M. Martinez-Sanchez, N.Miranda, G.J. Ronzén-Montiel, Decolonizing English in Higher
Education: Global Englishes and TESOL as Opportunities or Barriers (SI on Global Englishes and
TESOL), “TESOL Quarterly” 2024, p. 25.

A.Sanczyk-Cruz, Global Englishes in Language Teaching: A Reflection on Current Trends in Higher
Education, “Linguodidactica” 2023, 27, pp. 222-225.

10

11 7 Eslami, S. Moody, R. Pashmforoosh, Educating Pre-Service Teachers about World Englishes: Instruc-

tional Activities and Teachers” Perceptions, “Tesl-Ej” 2019, 22 (4), p. 8; P. Schildhauer, M. Schulte,
C. Zehne, Global Englishes in the Classroom, “PFLB” 2020, 2 (4), p. 37.

2N Galloway, Global Englishes..., pp. 786-803; A. Montakantiwong, Bridging Conceptual Gaps in

Global Englishes Language Teaching: Ethnographic Insights from Thai Higher Education, “Asian Eng-
lishes” 2023, 26 (2), pp. 391-409.

13 RK.Yin, Case Study Research: Design and Methods, Sage 2009.
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3.1. The Context

The setting of this study was a graduate applied linguistics course at a university
in northeastern Poland.

3.2. Participants

The participants in the study were 15 graduate students, comprising 10 females
and 5 males. This group of students was enrolled in the applied linguistics course
in English Philology in 2022.

3.3. Course Design

In the applied linguistics course, students were exposed to a wide range of English
varieties from the inner, outer, and expanding circles as outlined by Kachru'.
The course curriculum involved reading various chapters and scholarly articles,
completing practical exercises aimed at enhancing language skills, watching short
clips depicting different language varieties, analyzing authentic materials, such
as songs or advertisements, and engaging in thoughtful discussions to delve into
the nuances of language diversity. As the culmination of the course, students
collaborated on a comprehensive group project that allowed them to apply their
knowledge and skills in a real-world context. Finally, they completed a critical
reflection paper.

3.4. Global Englishes Group Project

The students engaged in a group project where they analyzed different English
varieties. The purpose of the discourse analysis was to showcase linguistic features
in diverse communities. Students based their analysis on the following materials:
an advertisement, a social media post, a sign, a lyric, a poem, and a video clip,
and selected the following English varieties: Indian English, Singaporean Eng-
lish, Hawaiian Pidgin, African American Vernacular English, Scottish English,
and Geordie. Students could select any English variety from the inner, outer, and
expanding circles”.

14 B.B. Kachru, World Englishes and Applied Linguistics, “World Englishes” 1990, 9 (1), pp. 3-20.
15 Ibidem, pp. 3-20.
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4. Data Collection

Data collection methods included course reflections. This method provided in-
sights into how the GELT framework was applied within the course context. The
purpose of the course reflection assignment was to describe the benefits, challenges,
and applications of the knowledge gained in the course. The class activities the
students reflected on included linguistic analysis of online images, short dialogues
or videos, class discussions of the assigned readings, and group projects.

5. Data Analysis

Drawing on Clarke and Braun'®, thematic analysis was a method of analyzing
qualitative data in which the researcher identified and analyzed patterns within
the data. It involved systematically identifying phrases within data and interpret-
ing the deeper meaning of these patterns. The process involved coding the data,
identifying themes, reviewing and refining the themes, and then defining and
naming the themes. Thematic analysis allowed the researcher to gain insight into
the participants’ experiences, perspectives, and attitudes.

6. Findings

The study findings are organized into five themes that demonstrate the attitudes
and knowledge gained by students about Global Englishes during the course:
1) Valuable Project-based Learning; 2) Critical Engagement; 3) Relevance to Future
Careers; 4) Acknowledgment of Linguistic Bias; and 5) Increased Awareness of
Variety Stigmatization.

6.1. Valuable Project-based Learning

The collaborative project that students engaged in with their peers proved to be
an invaluable learning opportunity. During the project, they delved into the com-
plexities of Global Englishes language analysis, honing their ability to discern the
diverse variations of English present in authentic texts. This experience enabled
them to gain a deep understanding of the differences in syntax, pronunciation, and

16y, Clarke, V. Braun, Thematic Analysis, “The Journal of Positive Psychology” 2017, 12 (3), pp. 297-

298.
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vocabulary, guiding them to appreciate these nuances as part of the rich tapestry
of the English language. For instance, one student mentioned that learning about
Hawaiian Pidgin during the project was a rewarding experience:

The project that I conducted with my colleagues was a very valuable lesson. Pidgin
language analysis has taught us to recognize the varieties of English in natural texts
and understand the differences in syntax, pronunciation, and vocabulary so as not to
perceive them as mistakes.

6.2. Critical Engagement

The exploration of various examples of natural usage of Global Englishes was an
incredibly stimulating and enlightening exercise within this course. The in-depth
analysis of these language variations provided rich insights into the diversity and
complexity of English around the world. One student mentioned that authentic
materials were helpful in developing students’ critical thinking skills:

I think that the analysis of several samples of the natural use of Global Englishes, includ-
ing Creole, Ebonics, and Singlish, was the most thought-provoking exercise in this course.

Students engaged with the readings critically. Especially, the chapter authored
by Mooney and Evans'” not only captivated the students’ attention but also broad-
ened their perspective on power and politics in language education significantly.
Readings shed light on crucial aspects of Global Englishes, prompting the students
to reconsider the way they perceive and engage with language diversity, as students
are often exposed to native-speaker-oriented English in their English Philology
classes. To illustrate this, one student stated that:

The chapter from Mooney & Evans was fascinating and, more importantly, eye open-
ing. As students, we are accustomed to standard English, not only in grammar or
vocabulary but also in pronunciation. Learning about the differences in the varieties of
English and their origins helped me understand that, in reality, no variant of English
is superior. Moreover, which variant of English is considered to be superior depends
solely on politics and power.

6.3. Relevance to Future Career

The concept of Global Englishes has proved to be highly valuable for students
pursuing future careers as translators, teachers, or other language professionals.

7 A Mooney, B. Evans, Language, Society and Power: An Introduction, Routledge 2018.
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For instance, many explained that if they were not familiar with this concept as
a translator or interpreter, they might inadvertently misinterpret lesser-known
English varieties as poor forms of English. For instance, one student mentioned:

The concept of Global Englishes can prove to be helpful in my future career as a trans-
lator. If I was not aware of the complexity of the idea, I could have easily mistaken
Creole and Pidgin languages for an uneducated English, and translating it in such
a way could be offensive to the source culture.

Furthermore, some students admitted that embracing different English varie-
ties when teaching can greatly enhance students’ comprehension, communication
skills, and tolerance for difference. Therefore, understanding and appreciating
Global Englishes is essential for anyone working in the field of language education.
For instance, one student emphasized the importance of educating Polish students
about the differences between standard English and the English they encounter
on the Internet to promote understanding and curtail prejudice:

What I have learned about Global Englishes is that it can be applied in teaching to raise
students” awareness about varieties of English in order to curb racism and xenophobia.
Although Polish students are exposed to standard English at school, the content they
consume via the Internet is varied and usually does not adhere to the rules of standard
English. Therefore, it is essential that they be aware of the differences and understand
the authentic English language.

6.4. Acknowledgement of Linguistic Bias

The data revealed that some students showed a tendency of linguistic bias, favoring
standard English over other English varieties. Such attitudes may reflect prejudices
or stereotypes. More specifically, some individuals have perceived Ebonics solely
as a dialect associated with impoverished African American youth and hip-hop
artists, rather than recognizing it as a unique form of English worthy of inclusion
in educational curricula and linguistic analysis. For example, one student frankly
exclaimed:

I'have always thought of Ebonics as a dialect of poor Afro-American youth and rappers,
not as a distinct variety of English that could be taught in schools, let alone analyzed
from a linguistic perspective.

Similarly, there has been a tendency to dismiss Indian English as merely an
inaccurate form of English. For instance, one student mentioned that he or she
thought that Indian English was simply broken English.
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6.5. Increased Awareness of Variety Stigmatization

After exploring various in-class activities and materials, students became cog-
nizant of the prevailing perspective that positions Global Englishes as inferior
forms of English while elevating standard English, resulting in the stigmatization
of those who use non-standard varieties of English. For example, one student
elucidated:

I became aware of the view that distinguishes Global Englishes as the lower-tier English
varieties and glorifies standard English, and that leads to stigmatization and negative
attitudes directed at people who use them.

In addition, through the screening of films and engaging with supplementary
reading materials, students deepened their understanding of the historical and
cultural contexts that have shaped Global Englishes. The experience also led them
to recognize lesser-known varieties of English as valid and legitimate forms of
the language, challenging their preconceived notions. For instance, one student
explained:

Thanks to watching a film called “The Indian Accent” and the reading materials, I have
become much more aware of the historical and cultural background of Indian English.
I didn’t know it was a legitimate variety of English.

7. Discussion and Implications

Based on the findings, it is important to acknowledge the value of authentic
materials and project-based learning in enhancing students” understanding of
language diversity. The engagement with various examples of Global Englishes
has not only broadened students’ perspectives but also highlighted the need
for critical thinking when it comes to linguistic biases and stigmatization. Fur-
thermore, the findings of this study emphasize the significance of incorporat-
ing Global Englishes into teacher education and translation studies to promote
a more inclusive and respectful approach towards linguistic diversity in the fu-
ture careers of language professionals. Additionally, addressing linguistic biases
and raising awareness about the historical and cultural contexts of non-stand-
ard varieties of English are essential steps in combating linguistic prejudice.
Overall, the study’s implications underline the importance of recognizing and
appreciating the richness and legitimacy of Global Englishes in educational
and professional settings.
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Therefore, in response to recent calls for curriculum transformation'®, this
research proves that Global Englishes Language Teaching (GELT) is an innovative
teaching practice that should be incorporated into higher education, especially
in applied linguistics courses. By incorporating authentic materials that reflect
different English varieties, academic teachers can create a more inclusive learning
environment that caters to the communicative needs of English speakers from var-
ious backgrounds. Additionally, embracing transformative learning that challenges
dominant linguistic ideologies can encourage critical thinking and a deeper under-
standing of the cultural and social factors that shape language use. This approach
can also foster greater awareness of linguistic diversity and promote respect for
different language varieties. Moreover, the development of intercultural commu-
nicative competence is essential in enabling effective communication across cul-
tures. By equipping students with the skills to navigate intercultural interactions,
academic teachers can prepare them to engage meaningfully in a globalized world.
In conclusion, incorporating these implications into English teaching practices in
higher education can pave the way for more inclusive, culturally sensitive, and
communicatively adept individuals.

To recapitulate, below are a few suggestions for academic teachers:

— Reflect the linguistic diversity of English speakers and their communicative
needs in your teaching. This involves acknowledging the various English
dialects, accents, and regional variations spoken around the world. Rather
than focusing solely on one “standard” or “correct” form of English, academic
teachers should recognize and respect the linguistic richness and diversity
within the English language. This approach helps students appreciate the
global nature of English and prepares them to engage with diverse Eng-
lish-speaking communities in their future endeavors. Therefore, such activ-
ities will “empower” students to tap into “the entire linguistic repertoire”".

— Despite “the lack of suitable materials that provide authentic samples of lan-
guage in global contexts””’, incorporate authentic materials that represent
different English varieties. This can include using literature, media, and other
online resources that showcase different dialects, accents, and cultural nuanc-
es of English. By exposing students to a wide range of authentic materials,
academic teachers can broaden their understanding of English as a dynamic,

BN Galloway, H. Rose, Incorporating Global..., pp. 3-14; N. Galloway, T. Numajiri, Global Englishes...,

pp. 118-145; H. Rose, ]. McKinley, N. Galloway, Global Englishes and Language Teaching: A Review
of Pedagogical Research, “Language Teaching” 2021, 54 (2), pp. 157-189.

YN Galloway, T. Numajiri, Global Englishes..., p. 122.

20y, Galloway, H. Rose, Incorporating Global..., p. 5.
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evolving language with rich cultural and regional variations. This exposure
not only enhances language skills but also promotes cultural awareness and
appreciation.

Include transformative learning” that challenges dominant linguistic ideo-
logies. Innovative English teaching practices should promote transformative
learning by critically examining and challenging deficit views of outer and
expanding circles of English varieties. This involves encouraging students to
analyze and question established norms and power dynamics within English
language education. By exploring topics such as language discrimination,
linguistic hegemony, and social justice issues related to language, academic
teachers can encourage students to become critical and socially conscious
users of English. This approach inspires them to “challenge homogenizing

. . sro 1122
discourses on language, culture, and identity

; thus, it fosters a deeper un-
derstanding of language as a reflection of societal structures and encourages
students to advocate for inclusive and equitable linguistic practices.

Develop intercultural communicative competence” that enables effective com-
munication across cultures. English teaching practices in higher education
should prioritize the development of intercultural communicative competence,
especially in applied linguistics courses. This involves going beyond language
proficiency and fostering the ability to effectively communicate and interact
across culturally and linguistically diverse contexts. Academic teachers can
achieve this by incorporating linguistic analysis that promotes opportunities
for real-world intercultural experiences. Through “intercultural citizenship

development”**

, students are better prepared to navigate global communi-
cation situations and engage in meaningful interactions with people from

diverse cultural backgrounds.

21

22

23

24

J. Mezirow, Transformative Learning as Discourse, “Journal of Transformative Education” 2003,
1 (1), pp. 58-63.

W. Baker, S. Moran Panero, J.A. Alvarez Valencia, S. Alhasnawi, Y. Boonsuk, P.L.H. Ngo,
M.M. Martinez-Sédnchez, N.Miranda, G.J. Ronzén-Montiel, Decolonizing English in Higher
Education: Global Englishes and TESOL as Opportunities or Barriers (SI on Global Englishes and
TESOL), “TESOL Quarterly” 2024, p. 25.

M. Byram, P. Holmes, N. Savvides, Intercultural Communicative Competence in Foreign Language
Education: Questions of Theory, Practice and Research, “The Language Learning Journal” 2013, 41 (3),
pp- 251-253.

F.Fang, W. Baker, Implementing a Critical Pedagogy of Global Englishes in ELT from the Lens of EMI
and Intercultural Citizenship, “Bloomsbury World Englishes” 2021, 3 (177), p. 181.
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8. Conclusion

In conclusion, this article highlights the emergence of the Global Englishes Lan-
guage Teaching (GELT) framework in language education. It emphasizes the im-
portance of understanding and incorporating GELT-informed innovative practices
into higher education English language courses, specifically in applied linguistics
courses. A body of literature™ suggests that there is a need for further classroom
research to comprehensively understand the GELT curriculum innovation and
its implications for English language education. Thus, this article aimed to raise
awareness about the GELT framework and illustrate its potential for contextuali-
zation in higher education settings, providing valuable insights for educators and
scholars in the field of English Language Teaching. In the face of evident barriers
to GELT’s implementation explained in previous research, such as “attachment to
standard English, lack of awareness, language assessment, and lack of materials”?,
the findings from the project-based learning experience and critical engagement
with Global Englishes in this study highlight its invaluable nature for students.
Student reflections demonstrated the importance of understanding and appreciat-
ing the diversity and complexity of English around the world, especially in areas
such as teaching and translation. Furthermore, the awareness raised about linguistic
bias and variety stigmatization underscores the need to challenge preconceived
notions and promote the inclusivity of all English varieties. Moving forward, it is
essential to continue promoting a more open-minded approach towards Global
Englishes, recognizing them as legitimate forms of the language and integrating
them into educational curricula and linguistic analyses. Overall, the findings of
this study emphasize the importance of critically analyzing ELT curriculum and
material design to better reflect global trends in English language education.
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ABSTRAKT

Artykut poswiecony jest analizie potencjatu konotacyjnego polskiego wyrazu cebula
i jego wtoskiego odpowiednika cipolla. Celem badania jest wskazanie komponentdw
sktadajgcych sie na asocjacje badanych nazw oraz ustalenie miedzyjezykowych ko-
respondenciji i relacji lakunarnych. Materiat do badan wyekscerpowano z rozmaitych
wspotczesnych polskich i witoskich opracowan leksyko- i frazeograficznych. Analiza wy-
kazata znaczne podobienstwa w zakresie konotacji uwarunkowanych obiektywnymi
cechami warzywa, podczas gdy rozbieznosci dotyczg gtéwnie tych, ktdre wyksztatcity sie
na podstawie cech motywowanych kulturowo.

Stowa kluczowe: analiza poréwnawcza, frazem, kolokacja, konotacja, zwigzek frazeo-
logiczny

ABSTRACT

CONNOTATIVE POTENTIAL OF LEXEMES CEBULA AND CIPOLLA
IN POLISH AND ITALIAN. A COMPARATIVE ANALYSIS

The focal issue of the paper is the analysis of the connotative potential of the Polish
word cebula (‘onion’) and ifs Italian equivalent cipolla. The aim of the paper is to de-
termine the components which constitute the associations of the analysed names and
to determine cross-linguistic correspondences and lacunary relations. The research mao-
terial was excerpted from various modern Polish and Italian lexico- and phraseographic
works. The analysis shows significant similarities in the sphere of connotations conditioned
by the objective features of the vegetable, while the differences concern mostly those
that developed on the basis of culturally determined characteristics.

Keywords: comparative analysis, phraseme, collocation, connotation, phraseological unit
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1. Wprowadzenie: cel, materiat, metoda

W ostatnich dekadach w zasobie nazw zywnosci zaobserwowaé mozna znaczng
dynamike, co ma réznorodne uwarunkowania, w tym ekonomiczne (wprowadze-
nie nowych produktéw do sprzedazy) i spoteczne (przykiadanie wiekszej wagi
do zdrowego stylu zycia)'. W polszczyznie pojawily sie nazwy owocéw, ktére nie
kazdemu byty wczeéniej znane (karambola, mangostan, kiwano). Nazwy licznych
produktéw zywnosciowych nalezg do podstawowego zasobu leksyki wykorzy-
stywanego przez uzytkownikéw jezyka”. Przykladami takich wyrazéw sq miedzy
innymi leksemy z subpola ‘warzywa’ i ‘owoce’, zwlaszcza tych o duzym znaczeniu
ekologicznym i kulturowym®. Na gruncie polskim do takich stéw mozna zaliczy¢
rzeczowniki takie jak jabtko, gruszka, ziemniak czy kapusta.

Mozna zatozy¢, ze nazwy o duzym znaczeniu kulturowym beda przywotywac
okreslone, zdeterminowane kulturowo asocjacje. Mowa tu o konotacjach bedacych
,odbiciem wyobrazen kulturowych i tradycji zwiazanych z danym wyrazem”".
Fakt przypisania ich referentowi oznacza, ze nabywa on okreslonych , elementéw
znaczenia spoza $cislej sfery seméw istotnych””. Podobnie definiuja konotacje Lidia
Jordanskaja i Igor Mielczuk, ktérzy twierdzg, ze , konotacja leksykalna jednostki
leksykalnej L jest to pewna charakterystyka, ktéra L przypisuje swemu referentowi,
i ktéra nie wchodzi do jej definicji”®.

Jednostki leksykalne, takie jak nazwy powszechnie spozywanych owo-
céw i warzyw, majgce dobrze ugruntowang pozycje w jezyku i poswiadczenia
w tekstach kultury (np. wyliczanki, dowcipy, popularne wierszyki dla dzieci,
zagadki itp.), bedgq obdarzone duzym potencjalem konotacyjnym, ktéry moze
motywowacé rozmaite fakty jezykowe, w tym: przenosne znaczenia leksemow,
derywaty utworzone od wyrazéw uzytych metaforycznie, frazeologizmy, przy-

M. Witaszek-Samborska, Studia nad stownictwem kulinarnym we wspélczesnej polszczyznie, Poznar
2005; Pokarmy i jedzenie w kulturze. Tabu, dieta, symbol, K. Leriska-Bak (red.), Opole 2007.

Por. L. Pinnavaia, , Sugar and Spice...” Exploring Food and Drink Idioms in English, Monza 2010;
P. Wiatrowski, Realia Nusantary w Swietle indonezyjskiej frazeologii, [w:] Intercontinental Dialogue on
Phraseology 2: Linguo-cultural Research on Phraseology, J. Szerszunowicz, B. Nowowiejski, P. Ishida,
K. Yagi (red.), Biatystok 2015, s. 577-599.

Por. A. Nowakowska, Swiat roslin w polskiej frazeologii, Wroctaw 2005.

J. Apresjan, Semantyka leksykalna. Synonimiczne srodki jezyka, Z. Kozlowska, A. Markowski (przekt.),
Wroctaw—Warszawa—Krakow 2000, s. 76.

1. Szczepankowska, Semantyka i pragmatyka jezykowa: stownik podstawowych pojeé z zadaniami i lite-
raturg przedmiotu, Bialystok 2011, s. 82.

L.Jordanskaja, J. Mielczuk, Konotacja w semantyce lingwistycznej i leksykografii, [w:] Konotacja, J. Bart-
minski (red.), Lublin 1988, s. 17.
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stowia i krétkie teksty folklorystyczne badane w nurcie studiéw nad jezykowym
obrazem §wiata’.

Celem niniejszego artykutu jest zbadanie potencjatu konotacyjnego polskiego
wyrazu cebula i jego wtoskiego odpowiednika cipolla — nazw warzywa pocho-
dzacego z Azji, majacego charakterystyczny ksztatt, wiasciwosci i smak, dobrze
znanego w kregu kultury zaréwno polskiej, jak i wloskiej. Badanie ma charakter
poréwnawczy, co pozwoli wskazaé podobienistwa i réznice w konotacjach wybra-
nych lekseméw w perspektywie polsko-wloskiej. Analiza nawigzuje do badan nad
jezykowym obrazem $wiata®, a jej dominante stanowi sposéb wykorzystania aso-
cjacji wybranych stéw do tworzenia nowych jednostek leksykalnych lub potaczeri
wyrazowych’. Dla rozwazan nad stownictwem istotne sg zalozenia Jurija Apresjana
i Federiki Casadei'’, a w badaniu frazeologizméw przyjete ujecie opiera si¢ na
pracach Anny Pajdzinskiej i Grzegorza Szpili'".

A. Pajdziniska zauwaza, ze konotacje motywowane sg rozmaitymi cechami,
ktére moga mieé charakter obiektywny (typowych dla kazdego przedmiotu z da-
nej klasy, wystarczajgco oczywistych, aby ich nie ujmowa¢ w opisie znaczenia
lub charakterystycznych dla niektérych przedmiotéw nalezacych do danej klasy;
przypisywanych przedmiotowi przez spotecznoéé)'’. W analizach zwiazkéw fra-
zeologicznych wazny jest trzeci aspekt wymieniony przez badaczke, mianowicie
wplywy kulturowe'. Mozna przyja¢é zalozenie, ze poréwnanie dwéch lub wiekszej
liczby jezykéw wykaze tego rodzaju uwarunkowania potencjatu konotacyjnego
badanych lekseméw i potaczen wyrazowych'*.

7' 7. Bartmifiski, J. Panasiuk, Stereotypy jezykowe, [w:] Wspdlczesny jezyk polski, J. Bartminiski (red.),
Lublin 2001, s. 371-395.
8 Por. ]. Bartmiriski, Jezykowe podstawy obrazu Swiata, Lublin 2009.

S w niniejszym artykule przyjeto za Wojciechem Chlebda szerokie rozumienie frazeologii, do ktérej
zalicza si¢ polileksykalne polgczenia majgce charakter odtwarzalny (zob. W. Chlebda, Elementy
frazematyki: wprowadzenie do frazeologii nadawcy, Opole 1991).

10 J. Apresjan, Semantyka leksykalna..., s. 76; F. Casadei, Lessico e semantica, Roma 2015, s. 32-34.

A Pajdzifiska, Udzial konotacji leksykalnej w motywacji frazeologizméw, [w:] A.Pajdziniska, Studia
frazeologiczne, Lask 2006, s. 48-60; G. Szpila, Opis konotacyjny lekseméw w analizie kontrastywnej
frazeologizméw, , Poradnik Jezykowy” 2001, 3, s. 31-42.

12 A, Pajdzinska, Udziat konotacji..., s. 50.

3 Nazwy produktéw spozywczych i potraw sg czesto nosnikami tresci i konotacji kulturowych (zob.
I. Goskheteliani, ]. Szerszunowicz, Culture-bound food terms in a contrastive perspective, , Biatostockie
Archiwum Jezykowe” 2016, 16, s. 127-146).

" Apresjan, Semantyka leksykalna...,s. 76. Zob. réwniez L. Jordanskaja, ]. Mielczuk, Konotacja w...,
s. 9-34.
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Materiat badawczy zaczerpnigto z réznorodnych opracowan leksykograficz-
nych, co pozwolilo na objecie badaniem leksyki i szeroko rozumianej frazeologii
w jezykach polskim i wloskim. Na potrzeby analizy powstaty dwa korpusy licza-
ce odpowiednio po 47 i 39 jednostek. Wigczono do nich leksemy cebula i cipolla,
wyrazy pochodne od nich, w tym augmentativa i deminutiva, oraz potaczenia je
zawierajace (kolokacje, idiomy), natomiast nie objeto badaniem jednostek leksy-
kalnych i frazeologicznych nalezgcych do odmian regionalnych obu jezykéw ani
przystow”.

2. Leksemy cebula i cipolla w opisie leksykograficznym

We wspotczesnym jezyku polskim stowo cebula jest uzywane w kilku znaczeniach,
ktére majg poswiadczenia w opracowaniach leksykograficznych. Wielki stownik
jezyka polskiego PWN podaje trzy, mianowicie:

la. bot. roslina o rurkowatych lisciach, z jadalnym, podziemnym pedem w ksztalcie
kuli, o ostrym smaku i zapachu, stosowana jako warzywo, przyprawa i lek

1b. jadalna czes¢ cebuli — rosliny, majgca ksztalt kulisty, oslonieta suchymi bragzowo-
-z6ttymi tuskami

2. bot. podziemna czes¢ rodlin w ksztalcie kulistej bulwy uksztaltowanej z wielu mie-
sistych liSci, z ktérej wyrasta todyga

3. koputa budynku, przypominajaca ksztaltem cebule — podziemna jadalng czes$¢ rodliny

(WSJP PAN)

Znaczenia 1a i 1b odnosza sie do samej cebuli, natomiast wyraz uzyty w zna-
czeniu 3 moze odnosi¢ si¢ do bulw innych roélin, na przyktad tulipanéw, hiacyn-
tow czy narcyzéw. Leksem cebula to réwniez okreslenie staro$wieckiego zegarka
kieszonkowego, ktérego ksztatt jest podobny do typowej cebuli (USJP 1 373). Stow-
niki odnotowujg réwniez leksem cebulka przekazujacy znaczenie ‘mata cebula’,
ktéry moze nazywaé warzywo lub bulwe o niewielkich rozmiarach (WSJP PAN;
USJP 1). Jako termin anatomiczny wyraz cebulka oznacza ‘korzen wlosa otoczony
znajdujaca sie w skorze torebkg wlosowg’ (WSJP PAN).

15" Celem badania jest poddanie analizie potencjatu konotacyjnego wybranych do badania jednostek
stownika w jezyku ogélnym. Ponadto opracowania leksykograficzne o charakterze ogélnym za-
wieraja bardzo skromny wybor regionalizéw, ograniczony do zaledwie dwéch jednostek. Z kolei
potencjal konotacyjny leksemoéw cebula i cipolla w przystowiach zostanie oméwiony w osobnym
opracowaniu.
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Wioskie opracowania leksykograficzne réwniez rejestrujq liczne znaczenia
stowa cipolla. Stownik I dizionario della lingua italiana pod redakcjg Giacomo Devoto
i Gian Carlo Oli (DO) zawiera definicje leksemu cipolla zblizong do podanej w WSJP
PAN. Artykut hastowy obejmuje dwie podstawowe definicje: pierwsza przedstawia
cebule jako roélineg, ktorej bulwa jest jadalna, druga za$ odnosi sie do jej bulw, a per
extensium do nazywania jej mianem bulw innych roslin.

Pianta erbacea delle Liliacee (Alium cepa), coltivata per i suoi bulbi, globosi e depressi,
con tuniche esterne scariose, di color rosso-rame, le interne carnose, ha foglie cilindri-
che, fistiolose, fior bianco-verdastri raccolti in una ombrella sferica | bulbi (di forma
e colore diversosecondo le varieta) si mangiano crudi, cotti, sottaceto, e vengono al-
tresi utilizzati nella preparazione di salse e condimenti ¢ Il bulbo della pianta ¢
estens. Il bulbo di altre piante

(DO 425)

W artykule hastowym ujeto rowniez znaczenie ‘duzy zegarek kieszonkowy,
ktory jest stary i zle funkcjonuje’ (DO 425) oraz dwa znaczenia dialektalne. Z kolei
internetowy stownik DeM wymienia az dziesie¢ znaczen: sze$¢ tozsamych z za-
mieszczonymi DO i cztery inne o charakterze metaforycznym (‘kok’, ‘dolna czes¢
lamy naftowej’, ‘forma do prasowania beretéw’, ‘zwyrodnienie kosci palucha’), ktére
zostang omoéwione bardziej szczegétowo w dalszej czesci artykutu. Ponadto stownik
ten poswiadcza uzycie leksemu cipolla w charakterze terminu ichtiologicznego, mia-
nowicie jako okreslenia gatunku ryb okonioksztattnych — wstegéwki (bandiera rossa).

Analiza stownikowych znaczen wyrazéw cebula i cipolla prowadzi do kon-
statacji, ze polskie i wloskie opracowania leksykograficzne przedstawiajq zbiezne
definicje podstawowych znaczen (roslina, warzywo, bulwy innych roslin o podob-
nym ksztalcie). R6znice widoczne sa w uzyciach przenosnych badanych lekse-
moéw: w jezyku wloskim metaforyczne wykorzystanie wyrazu cipolla jawi sie jako
bogatsze niz polskiego rzeczownika cebula. Wspdlne obu jezykom jest okreslanie
duzego kieszonkowego zegarka za pomoca nazwy tego warzywa, natomiast po-
zostale znaczenia przenosne wloskiego leksemu nie majg poswiadczerr w polskich
opracowaniach leksykograficznych.

3. Analiza potencjatu konotacyjnego leksemoéw cebula i cipolla

Badanie asocjacji przywotywanych przez nazwy cebula i cipolla przeprowadzono
na materiale stownikowym. Taki dobér jednostek pozwala na przyjrzenie si¢ wy-
razom i spetryfikowanym potaczeniom stéw, ktére majg ustabilizowana pozycje
w jezyku. Ich analiza pozwolila na wskazanie komponentéw skladajacych si¢ na
potencjat konotacyjny tych lekseméw. Czeé¢ z nich motywowana jest cechami
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obiektywnymi, na przyktad ksztattem warzywa, jego kolorem czy fakturg, inne za$
wyksztalcily sie w wyniku kulturowo osadzonych interpretacji pewnych obserwa-
qji dotyczacych cebuli i jej wykorzystania w zyciu cztowieka. Badanie zebranych
jednostek pozwolito na przesledzenie, jak ten potencjat jest realizowany w dwéch
poréwnywanych jezykach, tj. polskim i wloskim.

Komponenty tworzace calosciowy potencjal konotacyjny leksemoéw cebula
i cipolla oraz ich jezykowe poswiadczenia zebrano w trzy grupy oméwione ponizej.
W pierwszej znalazly sie asocjacje motywowane cechami obiektywnymi cebuli,
w drugiej — te, ktére majq charakter kulturowy. Z kolei trzecia zawiera sktadniki
potencjatu konotacyjnego, ktére wyksztalcily sie na podstawie asocjacji z dwéch
pozostatych grup.

3.1. Konotacje lekseméw cebula i cipolla
3.1.1. Konotacje I: cechy obiektywne jako podstawa wyksztatcenia asocjaciji
STRUKTURA / FAKTURA / WALORY TAKTYLNE / BARWA

W materiale pochodzacym z obu jezykoéw znalazt poswiadczenie fakt, ze cebula
ma charakterystyczng strukture: sklada sie z wielu warstw usytuowanych jedna
na drugiej. W zasobach polskiej frazeologii potocznej wystepuje potaczenie ktos
ubiera sig na cebulg/cebulke definiowane jako: ‘kto$ ubiera si¢ bardzo ciepto, nakta-
dajac na siebie jedng warstwe odziezy, na to kolejng warstwe itd., co przypomina
warstwy cebuli” (WSJP PAN). Tozsame znaczenie przekazuje wtoskie doprzymiot-
nikowe wyrazenie poréwnawcze coperto come una cipolla (QDM 127).

Wioskie potaczenie velo di cipolla, wystepujace réwniez w postaci velo della cipol-
la, ma podstawowe znaczenie ‘tupina cebuli’ (WSWP 4 362). Potocznie uzyte w zna-
czeniu przeno$nym stuzy jako okreslenie bardzo cienkiego papieru lub wyjatkowo
delikatnej tkaniny. W badanym materiale wyekscerpowanym z polskich opracowarn
leksykograficznych nie wystepuja jednostki poswiadczajace obecnos¢ tej konotaciji.

W zasobie leksykalnym jezyka wloskiego wystepuje nazwa marmo cipollino,
ktéra stanowi okreslenie szczegélnego rodzaju marmuru, ktéry swoja nazwe za-
wdziecza charakteryzujagcym go rozwarstwieniom, przypominajgcym wewnetrzne
tuski cebuli. Marmur ten, zwany réwniez cipollino (DO 425), ma zielone zylki, co
takze upodabnia go do cebuli'®.

1 Marmi. C ipollino verde, [online], https: /www.granitifavorita.com/it/collezioni/marmi/ cipolli-
no-verde [dostep: 11.09.2024].
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W polszczyznie barwa cebuli nie zostata jezykowo wyeksponowana. Stowni-
kowe poswiadczenie ma jedynie wyrazenie jajka barwione w cebuli, ktérego moty-
wacja wigze sie ze zwyczajem farbowania jaj w wywarze z tupin cebuli nadajagcym
im ciemnopomarariczowej lub brazowej barwy przed Swietami Wielkanocnymi
(WSJP PAN). Warto nadmieni¢, Zze ten sposéb barwienia jaj jest znany rowniez we
Wrhoszech, przy czym wykorzystane stowniki nie rejestruja ekwiwalentu polskiego
wyraZeniaW.

KSZTALT

Cebula, precyzyjnie ujmujac, jej podziemna cze$¢, ma charakterystyczny ksztatt:
jest kulista, nieco sptaszczona, o wydluzonej czesci gérnej. W jezyku polskim
wyrazu cebula uzywa si¢ jako okreslenia kopuly przypominajacej swoja forma to
warzywo. Z kolei obserwacje dotyczace wygladu jej przekroju majg poswiadcze-
nie w postaci dwdch kolokacji: krgzki cebuli i talarki cebuli. Przeno$nie uzywane
przymiotniki cebulasty i cebulkowaty o znaczeniu “przypominajacy ksztaltem cebul-
ke’ wchodzg w sktad kilku potaczenh wyrazowych: cebulkowata twarz, cebulkowaty
nos, cebulasty nos, cebulasta koputa (USJP 1 373). Wyraz cebula bywa uzywany jako
okredlenie staroswieckiego zegarka kieszonkowego przypominajacego ksztaltem
warzywo, ktérego nazwe nosi (USJP 1 373). Poswiadczenie w USJP ma réwniez
kolokacja cebulowaty zegarek.

W jezyku witoskim stowo cipolla ma kilka znaczen przenosnych bazujacych
na ksztalcie warzywa, na przyklad w odmianie potocznej to okreslenie fryzury
o nazwie kok, wypuklosci przy duzym palcu u nogi powstalym w wyniku zwy-
rodnienia kosci (haluks) lub czesci lampy naftowej zawierajacej paliwo. W jezyku
wloskim stowa cipolla i cipollone, augmentativum utworzone od pierwszego z wy-
mienionych rzeczownikéw, funkcjonuja jako okreslenia duzego zegarka, zwtaszcza
starego, majgcego malg wartos$¢. Warto dodag, ze z rzadka uzywa sie stowa cipolla
jako nazwy okraglego zelaznego przedmiotu, ktéry stuzy do prasowania beretéw.
Leksemu cipolla mozna uzy¢ do nazwania przedmiotu w ksztalcie cebuli, na przy-
Klad sitko konewki — la cipolla dell’annaffiatoio (USWP 228).

WALORY OLFAKTORYCZNE

Powszechnie znany jest fakt, ze podczas krojenia cebula wydziela lotng substancje,
ktdra jest nieprzyjemna dla zmystu powonienia czlowieka. Ponadto substancja ta

17" Zob. np. Blog GialloZafferano, [online], https: //www.giallozafferano.it [dostep: 10.09. 2024].
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drazni oczy, powodujac mimowolne Izawienie. Obserwacja dotyczaca tego aspektu
znalazla odzwierciedlenie w jezyku polskim w postaci kolokacji o charakterze
neutralnym wori/zapach cebuli i negatywnie nacechowanego zwrotu smierdziec ce-
bulg (WSJP PAN).

W jezyku wloskim spostrzezenia dotyczace wyzej wspomnianych wtasciwosci
cebuli zwerbalizowaly sie w postaci leksemu cipolloso ‘majgcy nieprzyjemny za-
pach cebuli’ i frazeologizmu strofinarsi gli occhi con la cipolla, ktéry odwotuje si¢ do
wyobrazenia czlowieka pocierajacego oczy cebulg (DO 425). Zwigzek ten znaczy;,
ze kto$ udaje bol, ktérego nie odczuwa (QDM 127).

3.1.2. Konotacje ll: asocjacje przypisane kulturowo
WARTOSCE LECZNICZA

Od stuleci cebula byta postrzegana jako warzywo o duzym potencjale leczniczym.
Jej warto$¢ jako srodka zaradczego na rozmaite dolegliwo$ci poswiadcza wyraze-
nie syrop z cebuli (WSJP PAN). Wykorzystane opracowania wtoskie nie rejestruja
ekwiwalentu polskiej jednostki, ale pojawia sie on w uzyciach dyskursywnych
(np. sciroppo di cipolla e aglio)'®.

WARTOSC ODZYWCZA

W obu kulturach cebula jest warzywem, ktére jest powszechnie uprawiane i spo-
zywane w réznej postaci. Jej kulinarne zastosowanie ilustruja liczne kolokacje
przymiotnikowe i czasownikowe zarejestrowane w WSJP PAN: cebula krojona, po-
krojona; mioda; obrana; podsmazana, przypieczona, przyrumieniona, smazona; suszona,
utarta, zasmazana; dodaé¢ do czegos cebuli, kraja¢, siekaé, smazyé, zeszkli¢ cebulg. Osobna
grupe jednostek zarejestrowanych w WSJP PAN stanowig potgczenia z wyrazenia-
mi przyimkowymi z cebulg, z cebuli i w cebuli: jajecznica, kietbasa, smalec, §ledz z ce-
bulg; zasmazka z cebuli; Sledz w cebuli. USJP uzupelnia te liste o znane powszechnie
polaczenia wyrazowe zupa cebulowa, sos cebulowy i befsztyk z cebulkq (USJP 1 373).

W kuchni wloskiej cebula jest rowniez waznym sktadnikiem wielu potraw,
wsréd ktorych warto przywolaé zupe cebulowa o nazwie cipollata, sos sugo di cipol-
le / sugo delle cipolle oraz inne dania jak zuppa di cipolle czy frittata di cipolle. Z kolei
we frazeologii wloskiej wyeksponowana jest mata wartos$¢ odzywcza: w polaczeniu
z chlebem cebula — tania i fatwo dostepna —jawi sie jako substytut miesa, ktére

18 Tuste. Sciroppo di cipolla e aglio, [online], tastelist.it [dostep: 11.09.2024].
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jest pozywne, ale znacznie drozsze niz to warzywo. Idiom mangiare pane e cipolla
przekazuje znaczenie ‘je$¢ mato i zle’.

WARTOSC ROLNO-HANDLOWA

W obu kregach kulturowych cebula jest warzywem powszechnie uprawianym
i sprzedawanym. WSJP PAN zawiera takie jednostki, jak zagon cebuli, stragan z ce-
bulg i worek cebuli. W USJP notacje ma leksem cebularz, definiowany jako ‘rolnik
uprawiajgcy cebule na skale przemystowsq’, oraz kolokacja pole cebulowe (USJP
1 373). Wtoskie opracowania leksykograficzne rejestrujg korespondujgcg nazwe ci-
pollaio, ktéra ma dwa znaczenia: ‘zagon cebuli’ i ‘sprzedawca cebuli’ (USWP 228)".

3.1.3. Konotacje lll: asocjacje wyksztatcone per extensium na podstawie cech
obiektywnych i kulturowo przypisanych

FALSZYWOSCE

Wrhoskie stowniki frazeologiczne zawieraja rowniez polgczenie wyrazowe o cha-
rakterze poréwnawczym, mianowcie doppio come le cipolle, wystepujace rowniez
w postaci wariantywnej doppio una cipolla (QDM 127). To wyrazenie uzywane jest
w odniesieniu do ludzi fatszywych, dwulicowych, ktérzy skrywaja swoje mysli
i prawdziwe zamiary tak, jak cebula skrywa kolejne warstwy.

IDENTYCZNOSC / BLISKOSC

W zasobie frazeologicznym jezyka wloskiego wystepuje idiom correrci quanto un
velo di cipola, ktéry odwotuje sie do wyobrazenia Scisle przylegajacych, podobnych
do siebie tusek cebuli. Przekazuje on informacje, Ze miedzy dwiema rzeczami
zachodzi bardzo subtelna réznica, poniewaz sg tej samej wielkoéci lub miedzy
nimi jest bardzo maty odstep (L DM465).

PROSTACTWO

W jezyku polskim powstat derywat od stowa cebula, ktéry nalezy do leksyki war-
toSciujacej o silnym zabarwieniu pejoratywnym. Jest nim majacy trzy poswiad-
czone leksykograficznie znaczenia leksem cebulactwo, ktéry WSJP PAN definiuje
w spos6b nastepujacy:

¥ w jezyku wloskim nazwa feminatywna osoby sprzedajacej cebule to cipollaia.
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1. cecha

pot. pejorat. og6t cech osoby prostackiej i zawistnej oraz majacej skfonnosci do kombi-
nowania i oszczedzania na wszystkim w takim stopniu, ze w razacy sposéb przekracza
to przyjetg norme

2. przejaw

pot. pejorat. czyn osoby prostackiej oraz majacej skfonnosci do kombinowania i oszcze-
dzania na wszystkim w takim stopniu, Ze w razacy sposéb przekracza to przyjeta
norme

3. ludzie
pot. pejorat. ogo6t oséb zachowujacych sie prostacko i zawistnie oraz majacych sktonnosci
do kombinowania i oszczedzania na wszystkim w takim stopniu, ze w razacy sposéb
przekracza to przyjeta norme

(WSJP PAN)

Wyjasnienie stownikowe ujmuje ztozonosé¢ semantyczna wyrazu cebulactwo,
ukazujac jego potencjat semantyczny i stylistyczny. Wynika on — przynajmniej
w pewnym stopniu — z przynalezno$ci wyrazu cebula, podobnie jak nazwy bu-
rak uzywanej jako inwektywa, do pola semantycznego WIES. W wielu aspektach
opozycja miasto — wie$ wigze sie z pozytywnym warto$ciowaniem miasta jako
dobrze rozwinigtego w przeciwienstwie do zacofanych terenéw wiejskich, ktérych
mieszkaricom przypisuje sie rozmaite cechy negatywne.

Warto przytoczy¢ w tym miejscu niepo§wiadczone leksykograficzne jednostki
Polaki Cebulaki/cebulaki, Polska Kraj Kwitngcej Cebuli, Cebulandia®. Stanowia one
wyraz potrzeby nazywania nieakceptowanych postaw, ktére moga miec¢ charakter
ogodlny lub wskazywaé na mieszkaricéw Polski. Jako swoiste etykietki jezykowe
stanowig one nosniki elementu autostereotypu i wpisuja sie w sfere bezekwiwa-
lentnych zjawisk w perspektywie miedzyjezykowe;.

UBOSTWO / BIEDA

We frazeologii polskiej wystepuje majgca poswiadczenie stownikowe jednostka
ni cebulki, ni w co wkrajaé, ktéra przekazuje znaczenie ‘w wielkim niedostatku,
w biedzie’. Brak cebuli jest miarg ubéstwa, niemoznosci zakupu i spozycia cho-
ciazby tego taniego warzywa (USJP 1 373).

20 Liczne poswiadczenia znajdujemy w rozmaitych tekstach opublikowanych w Internecie. W tek-
stach multimodalnych graficzne wyobrazenie cebuli wykorzystywane bywa do zasygnalizowania,
ze przekaz dotyczy Polski i/lub Polakéw. Zob. np. Polaki-Cebulaki. Dlaczego cebula stala si¢ naszym
symbolem narodowym?, [online], https: //joemonster.org/art/39592 /Polaki_Cebulaki._Dlacze-
go_cebula_stala_sie_naszym_symbolem_narodowym [dostep: 7.09.2024].
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Przywotany przy omawianiu warto$ci odzywczych cebuli wtoski idiom man-
giare pane e cipolle/cipolla ma jeszcze drugie znaczenie, mianowicie ‘by¢ bardzo
biednym’ (DO 425). Tak jak wspomniano, w tym zwigzku frazeologicznym cebula
jest symbolem pokarmu dostepnego nawet dla ludzi ubogich, na ktéry nie sta¢
osobe opisywang za pomocg wloskiego frazeologizmu.

3.2. Analiza poréwnawcza konotacji leksemoéw cebula i cipolla

Analiza zebranego materiatu wykazata, ze zar6wno polski wyraz cebula, jak i wo-
ski wyraz cipolla sg obdarzone duzym potencjalem konotacyjnym. Jest on uwarun-
kowany obiektywnymi cechami warzywa, takimi jak: barwa, ksztalt, struktura, oraz
walorami olfaktorycznymi i taktylnymi. Ich przykladowe jezykowe poswiadczenia
zebrano w tabeli 1.

Tabela 1. Potencjat konotacyjny wyrazéw cebula i cipolla oraz ich realizacje
w perspektywie polsko-wtoskiej: asocjacje uwarunkowane cechami
obiektywnymi

Komponent potencjatu PoSwiadczenia leksykograficzne

konotacyjnego

Jezyk polski Jezyk wtoski
cebula ;
Ksztatt cebulasty cipolla

coperto come una cipolla

Struktura/barwa/walory na cebule/cebulke marmo cipollino / cipollino

faktyine velo di cipolla
Walory olfaktoryczne Zap G,Ch. Ceb.u”,' wor cebull, , CIpQ/llgsp
Smierdzie¢ cebulq sfingarsi di cipolla

Zrédto: opracowanie wiasne.

Jak wida¢ z powyzszego zestawienia, ksztalt, struktura i charakterystyczny
zapach cebuli motywowaly znaczenia przenosne lekseméw (cebula, cebulowaty;
cipolla) i polaczen wyrazowych (na cebulke; coperto come una cipolla) (WSJP PAN;
DO 425). W jezyku wloskim powstaly ponadto wyrazy i frazeologizmy odwotu-
jace sie do barwy cebuli i wrazeni wywolywanych przy jej dotyku: marmo cipolla
i velo di cipolla (DO 425).

Analizowane leksemy sg réwniez no$nikami konotacji, ktére wyksztalcily sie
w obrebie dwéch kultur, tj. polskiej i wloskiej, na podstawie wykorzystania cebuli
przez ludzi. Leksemy i kolokacje po$wiadczajq jej status jako warzywa uprawnego,
ktére podlega sprzedazy. W obu kulturach warzywo to jest powszechnie spozywa-
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ne i przypisuje si¢ mu walory lecznicze, co réwniez zostato zawarte w jednostkach
jezyka, na przyklad: sledz z cebulg, syrop z cebuli; sugo di cipolla, cipollata (WJP PAN;
DO 425). Mozna wiec stwierdzié, ze konotacje z omawianej grupy sa zasadniczo
zbiezne.

Tabela 2. Potencjat konotacyjny wyrazéw cebula i cipolla oraz ich realizacje
w perspektywie polsko-wtoskiej: asocjacje przypisane kulturowo

Komponent potencjatu Poswiadczenia leksykograficzne

konotacyjnego

Jezyk polski Jezyk witoski
Wartos¢ lecznicza syrop z cebuli —
p . jajecznica z cebulq sugo di cipolla
Wartos¢ odzywcza o - .
sledz z cebulg Cipollata
zagon cebuli
Wartos¢ rolno-handlowa worek cebuli cipollaio

stragan z cebulq

Zrédto: opracowanie wiasne.

Obiektywne i kulturowo przypisane cechy cebuli byty podstawq do rozwijania po-
tencjatu konotacyjnego. Przykltadowo w jezyku wtoskim fakt, ze cebula sklada sie
z wielu warstw, znalazt odzwierciedlenie nie tylko we frazeologizmie opisujagcym
ubranie sktadajace sie z kilku warstw. Wielowarstwowos¢ zostata bowiem zinter-
pretowana jako che¢ ukrycia intencji i fatlszywos¢. Kulturowo uwarunkowana ocena
cebuli jako pospolitego i niedrogiego warzywa byta podstawg do konotowania
przez nazwe cipolla biedy.

Tabela 3. Potencjat konotacyjny wyrazéw cebula i cipolla oraz ich realizacje
w perspektywie polsko-wtoskiej: dalsze asocjacje

Komponent potencjatu Poswiadczenia leksykograficzne

konotacyjnego Jezyk polski Jezyk wtoski

Fatszywose — doppio come le cipolle

correrci quanto un velo

|dentycznosc¢/bliskose — di cipola

Prostactwo cebulactwo —

Ubdstwo ni cebulki, ni w co wkrajac¢ mangiare pane e cipolla

Zrédto: opracowanie wiasne.
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W badanym materiale interesujacy przyktad stanowi wyraz cebulactwo, nawia-
zujacy do skojarzen agrarnych przywolywanych przez leksem cebula. Kulturowe
osadzenie tego warzywa w realiach wiejskich bylo podstawa do wykorzystania
nazwy jako negatywnie nacechowanej. Wioskie opracowania nie odnotowuja ko-
respondujacego leksemu utworzonego od wyrazu cipolla.

Objasnienia leksemu cebulactwo w WSJP PAN nie uwzgledniajg komponentu
etnicznego, mozna go uzy¢ w rozmaitych kontekstach do nazwania zachowan
przedstawicieli réznych narodowosci. W tym ujeciu na poziomie ekwiwalencji
systemowej polskie stowo bedzie miato wloski odpowiednik opisowy lub ekwi-
walent przyblizony. Jednak w szerszym ujeciu, w potaczeniu z jednostkami typu
Polaki Cebulaki/cebulaki, mozna przyjaé, ze leksem ten funkcjonuje na dwoch po-
ziomach, tj. ogélnym i etnicznym. W tym drugim pod nazwa cebulactwo kryje sie
zesp6l postaw postrzeganych jako charakterystyczne dla czesci spoteczeristwa
polskiego. To czyni omawiang jednostke lakunarng nie tylko na poziomie jezy-
kowym — w tym przypadku bedzie to luka cze$ciowa, gtéwnie stylistyczna — ale
réwniez kulturowym?®'.

4. Wnioski

Celem artykutu bylo przesledzenie, jaki potencjat konotacyjny tkwi w dwdéch kore-
spondujacych leksemach, polskim wyrazie cebula i wloskim wyrazie cipolla, ktére
majg po kilka znaczer odnotowanych w stownikach. Analiza materiatu leksyko-
graficznego pokazata, ze w obu jezykach liczne sg jednostki leksykalne utworzone
od badanych wyrazoéw i frazeologizmy majace w swoim skladzie nazwe tego wa-
rzywa. Przeprowadzone badanie ukazato potencjat konotacyjny, ktérego ogladu
mozna dokonywac na réznych plaszczyznach. Wazng grupe stanowia konotacje
wyksztatcone na podstawie obserwacji cech realnych cebuli. Drugg, réwniez istot-
ng, tworzg te, ktére powstaly pod wplywem wykorzystania jej przez cztowieka.
Na trzecig za$ skladajg sie dalsze konotacje, rozwiniete z dwéch pierwszych ro-
dzajéw asocjacji.

Poczyniona analiza poréwnawcza prowadzi do konstatacji, ze wiekszos¢ ko-
notacji leksemoéw cebula i cipolla, uwarunkowanych cechami obiektywnymi i przy-
pisanymi kulturowo, jest zbiezna w obu badanych jezykach, tj. polskim i wioskim.
Wynika to z faktu, ze warzywo to wystepuje w identycznej postaci w obu kulturach

2\, Dagut, Semantic ,Voids” as a Problem in the Translation Process, "Poetics Today” 1981, 2/4,

s. 61-71;]. Szerszunowicz, Lakunarne jednostki wielowyrazowe w perspektywie miedzyjezykowej, Bialy-
stok 2016, s. 68-69.
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i ma w nich podobny status. Najwieksze réznice wystepuja wéréd dalszych aso-
cjacji, ktére wyksztalcity sie zdwoéch wymienionych rodzajéw konotacji w sposéb
indywidualny. Ich rozwéj przebiegal w odmienny sposéb w jezyku polskim i wto-
skim, co poswiadczajg wyrazy i ich derywaty oraz utarte potagczenia wyrazowe
wystepujace tylko w jednym z badanych zasobéw leksykalno-frazeologicznych.
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ABSTRAKT

W artykule podjeto prébe opisu ziawiska leku jezykowego w kontekscie komunikacii
ustnej wérdd 87 studentdw kierunkdw filologicznych na Wydziale Filologicznym Uniwersy-
tetu w Biatymstoku. Gtéwnym celem badania byta analiza korelacji miedzy pewnosciq
siebie a lekiem jezykowym oraz miedzy ego jezykowym a lekiem jezykowym. Jako na-
rzedzie badania zastosowano ankiete sktadajgcq sie z 27 pytan zawierajgcych stwier-
dzenia w skali Likerta. Analiza korelacji zostata przeprowadzona przy uzyciu metody
Pearsona, z uwzglednieniem normalnosci rozktaddw analizowanych wskaznikdw. Wyniki
analizy wykazaty istotng ujemnq korelacje miedzy ogding pewnoscig siebie a lekiem
jezykowym (p =0,010) oraz istotng ujemnqg korelacje miedzy ego jezykowym a lekiem je-
zykowym (p < 0,001).

Stowa kluczowe: Iek jezykowy, komunikacja ustna, studia filologiczne, ankieta, korelacja
ujemna

ABSTRACT

LANGUAGE ANXIETY AS AN ASPECT OF ORAL COMMUNICATION
IN ENGLISH AMONG PHILOLOGY STUDENTS

The article attempts to describe the phenomenon of language anxiety in the context
of oral communication among 87 students of philological faculties at the Faculty of
Philology of the University of Biatystok. The main aim of the study was to investigate the
correlation between self-confidence and language anxiety, and between language ego
and language anxiety. The research tool used was a survey consisting of 27 questions
containing statements on a Likert scale. The correlation analysis was performed using the
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Pearson method, taking into account the normality of the distributions of the analyzed
indicators. The results of the analysis showed a significant negative correlation between
general self-confidence and language anxiety (p=0.010), and a significant negative
correlation between language ego and language anxiety (p < 0.001).

Keywords: language anxiety, oral communication, philological studies, survey, negative
correlation

1. Wprowadzenie

Nauka pierwszego jezyka obcego w warunkach zinstytucjonalizowanych roz-
poczyna sie w Polsce juz na etapie edukacji przedszkolnej, kontynuowana jest
w szkole podstawowej i ponadpodstawowej, a czesto rowniez na poziomie uni-
wersyteckim. Podczas gdy na pierwszym etapie edukacyjnym zajecia prowadzone
sa w formie gier i zabaw, starsze dzieci i mlodziez nierzadko mierzg sie z sytuacja,
w ktérej nauka jezyka obcego to w rzeczywisto$ci nabywanie umiejetnosci sen-
su stricto egzaminacyjnych, a nie uczenie si¢ czy uzywanie jezyka docelowego.
W miejsce dziecinnej fascynacji pojawia si¢ wiec niekiedy nieche¢, demotywacja,
czy wreszcie obawa.

Niniejszy artykut wpisuje si¢ w kontekst badan poswieconych istnieniu
zjawiska leku jezykowego. Zjawisko to analizuje przede wszystkim w kontek-
Scie ksztalcenia filologicznego i w obszarze komunikacji ustnej. W opracowaniu
przedstawiam wyniki badar ankietowych dotyczacych korelacji pomiedzy ogélng
pewnoscig siebie i lekiem jezykowym oraz pomiedzy ego jezykowym a lekiem je-
zykowym. Dodatkowo omawiam rozktad odpowiedzi na pytania kwestionariusza
odnoszace sie do leku jezykowego.

2. Lek jezykowy jako aspekt komunikaciji ustnej wsréd studentéw filologii
2.1. Sylwetka studenta filologii
Na stronie internetowej Internetowego Systemu Rekrutacji Uniwersytetu w Bialym-

stoku' mozna znalez¢ nastepujacy opis kwalifikacji absolwenta 3-letnich studiéw
licencjackich na kierunku filologia angielska:

! Internetowa Rejestracja Kandydatéw, [online], https: //irk.uwb.edu.pl/pl/offer/PELNE2024/
programme/Fil_Ang_S1_KRK/?from=field:FilAng [dostep: 10.11.2024].
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Absolwent posiada podstawowgq wiedze o jezyku, literaturze i kulturze z zakresu wybra-
nego jezyka oraz umiejetnosci wykorzystania jej w pracy zawodowej i Zyciu z zachowa-
niem zasad etycznych. Legitymuje sie zblizong do rodzimej znajomoscia jezyka angiel-
skiego na poziomie biegtosci C1 Europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezykowego Rady
Europy oraz potrafi postugiwac sie jezykiem specjalistycznym niezbednym do wykony-
wania zawodu. Posiada interdyscyplinarne kompetencje pozwalajgce na wykorzystanie
wiedzy ojezyku ijego znajomosci w réznorodnych dziedzinach nauki i zycia spolecznego.
Absolwent potrafi rozwigzywaé problemy zawodowe, gromadzi¢, przetwarza¢ oraz
przekazywaé (pisemnie i ustnie) informagje, a takze uczestniczy¢ w pracy zespolowej

Aby zdoby¢ wiedze¢, kompetengje i umiejetnosci, wskazane w dokumencie,
student musi odby¢ 1970 godzin zaje¢ podzielonych na bloki. Sg to m.in. zajecia w ra-
mach praktycznej nauki jezyka angielskiego, blok jezykoznawczy, blok literaturo-
-kulturoznawczy, blok jezykoznawstwa stosowanego, przedmioty fakultatywne oraz
uzupelniajgce, a takze praktyki zawodowe. Gros z powyzszych zaje¢ odbywa sie
w jezyku angielskim, co oznacza, iz ,na filologii obcej jezyk drugi jest nie tylko
celem ksztatcenia, lecz takze narzedziem komunikacji podczas wyktadéw, konwer-
satoriéw i seminariéw oraz narzedziem ewaluacji zaréwno wiedzy merytorycznej,
jak i wiedzy jezykowej (tj. poziomu kompetendji jezykowej i komunikacyjnej)”.

Taka organizacja programu studiéw, cho¢ catkowicie naturalna w przypad-
ku studiéw filologicznych, moze potencjalnie wywota¢, i w wielu przypadkach
(jak potwierdzaja badania)’ wywotuje, lek jezykowy. Kazdy kolejny semestr to
dla studenté6w nie tylko wyzwanie w sferze kognitywnej, ale réwniez jezykowej
i komunikacyjnej, poniewaz

od SJO [studenta jezykéw obcych — dopisek autorki] oczekuje sie, by uzywat jezyka,
ktérym nie w pelni biegle wlada, do poznawania nowych tresci, wyrazania ich i ko-
munikowania si¢, a jednocze$nie, by traktowat wszystkie sytuacje wymagajace uzycia
jezyka obcego (JO) jako okazje do rozwijania kompetencji jezykowej i komunikacyijnej .

2.2. Zrédta i objawy leku jezykowego

Stownik psychologii® definiuje lek jako ,niejasny, nieprzyjemny stan emocjonalny,
charakteryzujacy sie przezywaniem obaw, strachu, stresu i przykrosci. Lek jest

2 M Blachowska-Szmigiel, Mindfulness. Jak oswoic lek jezykowy studentéw jezykow obeych i zachecié

ich do uwaznego zycia, ,Acta Neophilologica” 2021, XXIII (2), s. 106.

3 Zob. np. 1. Bawej, Zjawisko leku jezykowego w procesie nauki jezyka niemieckiego, ,Neofilolog” 2017,
49 (2), s. 235-255; S. Luszczyniska, Impact de I'anxiété sur I'apprenatissage des langues. ,Studia Neo-
filologiczne” 2017, 13, s. 129-146; M. Blachowska-Szmigiel, Mindfulness. Jak oswoic...,s. 103-114.

4 Tbidem, s. 106.

5 A Reber, Stownik psychologii, Warszawa 2000, s. 28.
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czesto przeciwstawiany strachowi ze wzgledu na to, ze (zazwyczaj, jak méwig
niektdrzy, badz zawsze, jak utrzymujg inni) lek jest stanem pozbawionym obiektu,
natomiast strach jest zawsze strachem przed czyms, kims lub jakims$ zdarzeniem”.
Lek moze by¢ odczuwany z réznorodnych powodéw, dlatego tez wyréznia sie
lek spoteczny oraz lek powstaly z innych przyczyn niz spoteczne. Lek spoleczny
powstaje u ludzi zaréwno w sytuacjach spolecznych, jak i na samg mysl o nich.
Izabela Bawej’, cytujac innych badaczy, pisze o czterech aspektach leku spoteczne-
go: poznawczym, somatycznym, behawioralnym i uczuciowym. Aspekt poznaw-
czy dotyczy osadéw i opinii innych oséb w stosunku do osoby odczuwajacej lek.
Aspekt somatyczny odnosi si¢ do fizycznych objawéw pojawiajacych sie w sytua-
cji wywolujacej obawe. Aspekt behawioralny wigze si¢ z prébami unikania lub
ucieczki z sytuacji bedacych przyczyna leku. Aspekt uczuciowy dotyczy natomiast
zachowan i odczué ludzi w stosunku do samych siebie.

Jednym z typow leku sytuacyjnego jest lek jezykowy, ktéry mozna zde-
finiowacé jako ,napiecia i obawy doswiadczane podczas procesu nauki jezyka
w warunkach zinstytucjonalizowanych, wynikajace z obowigzku uczenia si¢
nowego i czesto jeszcze nie w pelni opanowanego je;zyka”7. Negatywne reakcje
moga pojawiaé sie zaréwno podczas akwizycji jezyka obcego, jak i podczas jego
uzywania. Lek jezykowy najcze$ciej towarzyszy sprawnoéci méwienia, jako ze
interakcja to per se sytuacja spoteczna. Bioragc pod uwage rodzaj zachowan leko-
wych, mozna wyrézni¢ trzy gléwne typy leku jezykowego®: lek komunikacyjny,
ktéry wiaze sie z wypowiedziami i interakcjami ustnymi, lek testowy, ktéry
towarzyszy sytuacjom o charakterze ewaluacyjnym lub kontrolnym, oraz lek
przed negatywnga oceng spolteczng, w przypadku klasy jezykowej — przed oceng
nauczyciela czy réwiesnikéw. Natezenie leku jezykowego zalezy od czynnikéw
osobowych oraz czynnikéw srodowiskowych’. Czynniki osobowosciowe obejmujg
ple¢, cechy charakteru, lek przed negatywng oceng i utratg twarzy, przekonanie
o wlasnej skutecznosci w obszarze ustnego postugiwania sie jezykiem obcym.
Czynniki Srodowiskowe odnoszg sie do srodowiska edukacyjnego i spotecznego.
Do grupy pierwszej zaliczy¢ mozna styl uczenia sie, postawe nauczycieli wobec
uczniéw i wobec nauczanego jezyka, stopierr trudnoéci ¢wiczen jezykowych,
sposoby radzenia sobie z lekiem, procedury prowadzenia zajec¢ jezykowych, ne-
gatywne doswiadczenia edukacyjne. W obrebie czynnikéw spolecznych znaj-

b1 Bawej, Zjawisko leku jezykowego..., s. 239-240.

7" E.Piechurska-Kuciel, Trudnosci w rozwijaniu sprawnosci interakcyjnych — rola leku jezykowego, [w:]
Nauka jezyka obcego w perspektywie ucznia, H. Komorowska (red.), Warszawa 2011, s. 243.

8 Ibidem.

9 A.Studenska, Strategie uczenia si¢ a opanowanie jezyka niemacierzystego, Warszawa 2005, s. 97.
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dujq si¢ wsparcie spoteczne, trudnosci gospodarcze oraz zdarzenia krytyczne.
Brak wsparcia lub negatywne doswiadczenia spoteczne mogg zaostrza¢ obawy
przed uzywaniem jezyka obcego.

Ewa Piechurska-Kuciel zauwaza, ze wsparcie spoleczne dziata jako , bufor”
przeciwko stresowi w nauce jezykéw obcych. Uczacy sie, ktérzy czujg sie wspie-
rani przez nauczycieli i réwiesnikéw, sa bardziej sktonni do podejmowania ryzyka
jezykowego. Problemy ekonomiczne mogga zwigksza¢ poziom stresu ogdlnego, co
przekltada sie na mniejszg zdolno$¢ radzenia sobie z lekiem jezykowym. Trudnosci
finansowe mogga rowniez ogranicza¢ dostep do zasobéw edukacyjnych, takich
jak korepetycje, podreczniki czy mozliwo$¢ uczestnictwa w kursach jezykowych.
Zoltan Dérnyei' w swoich badaniach nad motywacja i lekiem w nauce jezykéw
obcych zauwaza, ze uczniowie z mniej zamoznych srodowisk czesto czujg wiek-
szy lek, poniewaz majg ograniczone mozliwoéci kontaktu z jezykiem (np. brak
mozliwoséci wyjazdu za granice lub korzystania z nowoczesnych technologii).
Traumatyczne lub stresujace wydarzenia, takie jak do$wiadczenia migracyjne,
utrata pracy czy kryzysy osobiste, moga zwiekszaé poziom leku ogélnego, ktéry
znajduje swoje odzwierciedlenie w kontekscie nauki jezykéw obcych. Mariusz
Kruk i Joanna Zawodniak'? sugeruja, ze stres wynikajacy z nagtych zmian érodo-
wiskowych (np. koniecznoé¢ nauki jezyka w nowym kraju) poteguje lek jezykowy
u dorostych uczacych sie jezyka obcego.

Wystepowanie leku jezykowego jest jedna z barier psychicznych, ktérych ,,ce-
cha wspdlna jest hamowanie, utrudnianie, a czasem wrecz uniemozliwianie petne-
go wykorzystania potencjatu rozwojowego cztowieka” "
jezykowego nalezy do grupy trudnosci afektywnych. Jak podkresla M. Kruk'*, do-
$wiadczenie leku jezykowego moze mie¢ negatywny wplyw na szereg wymiaréw

. Wysokie natezenie leku

nauki jezyka obcego. Po pierwsze, moze ostabi¢ odbidr jezyka i jego interpretacje
oraz znieksztalci¢ jego produkcje. Ponadto, osoby doswiadczajace leku jezyko-
wego nie chcg aktywnie uczestniczyé w zajeciach, zaniedbujg swoje obowiagzki

E. Piechurska-Kuciel, Perceived Teacher Support and Language Anxiety in Polish Secondary School EFL
Learners, “Studies in Second Language Learnng and Teaching” 2011, 1, s. 83-100.

Z.Doérnyei, Motivational Strategies in the Language Classroom, Cambridge 2001.

M. Kruk, J. Zawodniak, Boredom in Practical English Language Classes: Insights from Interview Data,
[w:] Interdisciplinary Views on the English Language, Literature and Culture, L. Szymanski, ]. Zawod-
niak, A.Lobodziec, M. Smoluk (red.), Zielona Géra 2018, s. 177-191.

J. Bielska, Bariery psychiczne w nauce jezyka obcego, [w:] Nauka jezyka obcego w perspektywie ucznia,
H. Komorowska (red.), Warszawa 2011, s. 332.

M. Kruk, Investigating Dynamic Relationships Among Individual Difference Variables in Learning English
as a Foreign Language in a Virtual World. Second Language Learning and Teaching, New York 2021.
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i nie wykorzystuja w pelni mozliwosci postugiwania sie jezykiem docelowym.
Co wiecej, lek jezykowy moze doprowadzi¢ do tzw. ,przeuczenia”". Oznacza to,
ze uczacy sie jezyka obcego wklada coraz wiekszy wysitek w jego opanowanie, ale
rezultat jest niewspétmierny do trudu i czasu po$wigconego nauce oraz do ocze-
kiwan ucznia, co w rezultacie powoduje rozczarowanie i demotywacje. Wreszcie,
bariery afektywne mogg negatywnie oddzialywacé na postrzeganie nie tylko jezyka
obcego, lecz takze jego kultury oraz rodzimych uzytkownikéw.

Jak wspomniano powyzej, lek jezykowy wigze sie z wystepowaniem okreslo-
nych objawéw kognitywnych i fizjologicznych. Do poznawczych symptoméw leku
jezykowego naleza np. chwilowa utrata pamieci, trudnoéci z przywotaniem stéw
z pamieci krétko- i dtugotrwalej, utrudnione zrozumienie przekazu, nieporadnoécé
skladniowa, zamartwianie si¢ negatywnymi konsekwencjami swoich dziatarn czy
lek przed brakiem akceptadji ze strony nauczyciela czy réwiesnikéw'®. Na objawy
somatyczne wplyw ma cze$¢ wspoélczulna i przywspétczulna autonomicznego
uktadu nerwowego'’. Kiedy pobudzona jest pierwsza z nich, osoba doswiadcza-
jaca leku odczuwa m.in. przyspieszenie akcji serca, tetna i oddechu, wzrasta u niej
ci$nienie krwi, spada aktywnos¢ przewodu pokarmowego, zaczynaja drzec¢ miesnie
powierzchniowe. W przypadku pobudzenia uktadu przywspétczulnego reakcja
organizmu jest odwrotna — akcja serca zwalnia, ci$nienie krwi spada, wzrasta
aktywnos¢ trawienna przewodu pokarmowego, pojawiajg sie mdtosci.

2.3. Sposoby eliminowania leku jezykowego

Jak wskazujg badacze'®, istniejq réznorodne strategie radzenia sobie z lekiem jezy-
kowym. Najwazniejszg z nich jest zwigkszenie $wiadomoSci istnienia tego zjawiska,
zaréwno wsrod nauczycieli, jak i uczniéw. Nauczycielom pomoze to przezwyciezy¢
niecierpliwos$¢ w stosunku do tych 0séb, ktére doswiadczaja trudnosci na zajeciach
jezyka obcego, uczniom — w wigkszym stopniu uczestniczy¢ w lekcji. Z analizy

S.Luszczyniska, Impact de 'anxiété..., s. 134.

M. Szupica-Pyrzanowska, Czy mdzg moze przeszkadzaé w nauce jezyka obcego? Neurolingwistycz-
na i neurokognitywna reprezentacja negatywnych emocji, ,Jezyki Obce w Szkole” 2021, 2, s. 34;
E. Piechurska-Kuciel, Trudnosci w rozwijaniu..., s. 245.

7 Bawej, Zjawisko leku jezykowego..., s. 241-242.

18 R.C.Scarcella, R.L. Oxford, The Tapestry of Language Learning, Boston 1992; E. Piechurska-Kuciel,

Metodologia badari nad lekiem jezykowym, ,Neofilolog” 2009, 32, s. 85-96; K.F. Sotomayor Cantos,
M.B. Barios Coello, J.A. Cérdova Pintado, L.A. Camacho Castillo, Strategies for Reducing Anxiety
in EFL Classroom: An Academic Review, “Ciencia Latina Revista Cientifica Multidisciplinar” 2024,
8/2,s. 7159-7169.
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10 artykutéw z bazy Google Scholar dokonanej przez Sotomayor Cantos i in."”
wynika, ze do najczesciej stosowanych sposobéw radzenia sobie z lekiem jezyko-
wym nalezy wykorzystywanie technik relaksacyjnych, np. praca z oddechem oraz
stosowanie afirmacji. Wspomdc w tym mogtaby uczacych sie praktyka uwaznosci
(mindfulness). Blachowska-Szmigiel™ postuluje, ze

biorac pod uwage sytuacje wspélczesnego SJO (zmuszonego do funkcjonowania
w dwoch sprzecznych pod wzgledem aksjologicznym rzeczywistosciach), wplyw
leku jezykowego na efekty uczenia i potrzebe rozwijania kompetencji radzenia sobie
z lekiem jezykowym [...], zadaniem praktyki mindfulness na filologii obcej bytoby
rozwijanie metakompetencji uwaznosci oraz zachecanie do stylu zycia opartego na
uwaznosci. Inaczej méwigc, program uwaznosci na filologiach obcych mégtby sta-
nowic¢ cenne wsparcie w procesie radzenia sobie z lekiem jezykowym, zacheca¢ do
uwaznego zycia, a SJO planujacych prace w zawodzie nauczyciela JD/JO przygotowac
do wprowadzania uwaznoéci na lekgji JD/JO.

Do innych sposobéw na wyeliminowanie leku jezykowego lub obnizenie
jego natezenia mozna zaliczy¢ réwniez wprowadzenie przez nauczycieli mifej
i przyjaznej atmosfery na lekcji (uzywanie imion uczniéw, opézniona poprawa
bledéw, postawa szacunku i wsparcia) oraz propagowanie pracy w parach i gru-
pach. Uczestnicy analizowanych przez K.F.Sotomayor Cantos i in.”' badan za
efektywne strategie radzenia sobie z lekiem jezykowym uznali m.in. mozliwos¢
czestego uzywania jezyka angielskiego, ogladanie filméw z udzialem rodzimych
uzytkownikoéw jezyka, stosowanie jezyka obcego jako podstawowego narzedzia
komunikacji w klasie jezykowej czy wprowadzenie piosenek oraz elementéw gami-
fikacji na zajeciach.

Jak wynika z niniejszego podrozdzialu, w eliminowaniu leku jezykowego
nieoceniona wydaje sie osoba nauczyciela jezyka obcego. Wsparcie nauczyciela
jest bezcenne na wielu plaszczyznach®. Na poziomie emocjonalnym ich dziata-
nia sprzyjaja poczuciu komfortu i bezpieczeristwa ucznia. Z utylitarnego punktu
widzenia nauczyciele moga zaoferowa¢ uczniom swdj czas, umiejetnosci i za-
angazowanie. Na poziomie informacyjnym ich obowigzkiem jest nie tylko prze-
kazywanie wiedzy — ich ekspertyza moze pomdc uczniom zarzgdzac¢ wlasnym
procesem uczenia sie. Wreszcie, na poziomie oceny, aprobata nauczyciela pomaga
uczacym sie jezyka obcego osiggna¢ doskonate wyniki w nauce.

Y Ibidem.
20 M. Blachowska-Szmigiel, Mindfulness. Jak oswoic..., s. 111.

21 KE Sotomayor Cantos, M.B. Bafios Coello, J.A. Cérdova Pintado, L. A. Camacho Castillo, Strategies
for Reducing..., s. 7159-7169.

22 E.Piechurska-Kuciel, Perceived teacher support...,s. 83-100.
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3. Metodologia badania

W niniejszym badaniu zastosowano jedng z technik badan ilosciowych — ankiete.
Ankieta jest narzedziem powszechnie uzywanym w badaniach pedagogicznych
ze wzgledu na jej praktyczng przydatnosé i wykorzystywana jest na przyklad do

poznania opinii uczniéw, nauczycieli, rodzicéw czy spolecznosci lokalnej na temat
funkcjonowania szkoly, poziomu jej pracy, wdrazanych reform, przeprowadzanych
eksperymentéw, ksztalcenia nauczycieli, prowadzenia zaje¢ pozalekcyjnych, funkcjo-
nowania organizacji dzieciecych czy mtodziezowych w szkole, form spedzania czasu
wolnego, sytuacji materialnej szkét itp.

Na popularno$¢ tego narzedzia w badaniach spotecznych wptyneto kilka
czynnikéw™. Przede wszystkim umozliwia ono szybkie (a nawet natychmiasto-
we, w przypadku kwestionariuszy online) uzyskanie odpowiedzi od duzej liczby
przestrzennie rozproszonych respondentéw. Ponadto, maja oni czas na przemy-
Slenie i udzielenie odpowiedzi. Jako Ze ankieter nie bierze bezposrednio udziatu
w badaniu, uczestnicy moga by¢ bardziej szczerzy i chetniej reagowac na pytania
drazliwe czy kontrowersyjne. Wreszcie, ze wzgledu na uzycie standaryzowanego
zestawu pytan, ankieta umozliwia pozyskanie danych o duzej homogenicznosci.
Powyzsze korzysci plynace z zastosowania ankiety wplynely réwniez na jej wybér
jako narzedzia w niniejszym badaniu.

Ankiete przeprowadzono w okresie od lutego do marca 2024 roku. Badaniem
objeto grupe 87 studentéw kierunkoéw filologicznych (filologia angielska, filologia
angielska z elementami translatoryki, filologia angielska z jezykiem hiszpariskim,
filologia angielska z jezykiem niemieckim, filologia angielska z jezykiem rosyj-
skim, filologia obca nauczycielska, filologia francuska z jezykiem angielskim)
Uniwersytetu w Biatymstoku. Kwestionariusz sktadat sie z trzech czesci. Pierwsza,
dotyczaca ogdlnej pewnosci siebie, skiadata si¢ z 8 stwierdzerh w 4-stopniowej
skali Likerta, gdzie 4 oznaczalo catkowitg zgode, a 1 — catkowitg niezgode. Dru-
ga czes¢ dotyczyla ego jezykowego, ktére odnosi sie do nowej tozsamosci, jaka
uczacy sie rozwijaja podczas nauki drugiego jezyka i obejmuje zestaw emocji,
kt6rych doswiadczajg w procesie nauki oraz nowy sposéb myslenia® i zawierata
7 par zdan, z ktérych respondenci wybierali to, ktére najlepiej ich opisuje. Trzecia
cze$é, skladajaca sie z 12 pytant w 5-stopniowej skali Likerta, dotyczylta leku jezy-
kowego, ktéry stanowi ,,swoistg grupe przekonan, uczué i zachowan zwigzanych

2 W.A.Maszke, Metody i techniki badar pedagogicznych, Rzeszéw 2008, s. 232-233.
2 Ibidem, s. 234.
% py. Brown, Strategies for Success. A Practical Guide to Learning English, New York 2001, s. 30.
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z procesem nauki jezyka, wynikajacych z charakterystyki samej akwizycji jezyka”*’.

Badanie miato na celu uzyskanie odpowiedzi na nastepujgce pytania:
1. Czy istnieje korelacja pomiedzy ogdlna pewnoscia siebie a lekiem jezykowym?
2. Czy istnieje korelacja pomiedzy ego jezykowym a lekiem jezykowym?

Ponadto, przeanalizowano, jak wygladat rozklad odpowiedzi na pytania kwe-
stionariusza dotyczace leku jezykowego.

4. Wyniki badania
4.1. Analiza korelaciji

Analize wykonano w oprogramowaniu statystycznym R (w wersji R-4.1.2). Anali-
zowane wskazniki przedstawiono za pomocg podstawowych statystyk opisowych.
Test Shapiro-Wilka oraz wspdétczynnik skoénosci i kurtoza byty wykorzystane do
oceny zbieznosci rozktadéw z rozkladem normalnym. Analiza korelacji zostata
wykonana metoda Pearsona z uwagi na normalnos¢ rozktadéw analizowanych
wskaznikéw. Przy ocenie istotno$ci otrzymanych wspétczynnikéw korelacji przy-
jeto, ze alpha = 0,05.

Podstawowe statystyki opisowe analizowanych zmiennych zostaty przedsta-
wione w tabeli 1.

Tabela 1. Statystyki opisowe analizowanych zmiennych (n = 86)

Zmienna M* SD Me Ql Q3 Min Max

Ogdéina pewnos¢ siebie (8-32) 22,29 4,18 2300 1925 2575 1000 31,00

Ego jezykowe (7-28) 1831 437 1900 1500 2200 700 26,00

Lek jezykowy (12-60) 3549 9,75 3400 2700 42,00 2000 60,00

* M —é&rednia arytmetyczna, SD — odchylenie standardowe, Me - mediana, Q1 - pierwszy kwartyl, Q3 - frzeci
kwartyl, Min — warto$¢ minimalna, Max — warto$¢ maksymalna.

Zrédto: opracowanie wiasne.

Korelacje miedzy lekiem jezykowym z ogélng pewnoscig siebie i ego jezyko-
wym przedstawia tabela 2.

2 g Piechurska-Kuciel, Trudnosci w rozwijaniu..., s. 243.
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Tabela 2. Korelacje miedzy lekiem jezykowym z ogdling pewnosciq siebie i ego jezykowym

Zmienna Wspotczynnik korelacji Pearsona (r) p

Lek jezykowy (12-60) vs:

OgdIna pewnosc siebie (8-32) -0.28 0,010

Ego jezykowe (7-28) -0.45 < 0,001

Zrédto: opracowanie wiasne.

Jak pokazujg wyniki w tabeli 2, istnieje istotna korelacja miedzy og6lng pewnoscig
siebie a lekiem jezykowym (p = 0,010). Wsp6iczynnik korelacji Pearsona byt réwny
-0,28 1 $wiadczyt o ujemnym kierunku relacji i jej stabej/ umiarkowanej sile. Oznaczato
to, ze wraz ze wzrostem ogolnej pewnosci siebie spadat lek jezykowy;, a sita tej zalez-
nosci byta niska do umiarkowanej. Relacja ta zostala przedstawiona na wykresie 1.

Ponadto, istnieje istotna korelacja miedzy ego jezykowym a lekiem jezykowym
(p < 0,001). Wspoélczynnik korelacji Pearsona byt réwny -0,45 i $wiadczyt o ujem-
nym kierunku relagji i jej umiarkowanej sile. Oznaczalo to, Ze wraz ze wzrostem
ego jezykowego spadat lek jezykowy, a sita tej zaleznosci byta umiarkowana. Re-
lacja ta zostata przedstawiona na wykresie 1.

Wykres 1. Zalezno$ci miedzy lekiem jezykowym a ogding pewnosciq siebie oraz migdzy
lekiem jezykowym a ego jezykowym w badanej grupie

60 . 60 .
r=-0,28,p=0,01 r=-0,45, p < 0,001
. .
. .
.o . * * .
3 50 . P *OPSO A . e
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Zrédto: opracowanie wiasne.
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4.2. Rozktad odpowiedzi na pytania dotyczqgce leku jezykowego

Analize wykonano w oprogramowaniu statystycznym R (w wersji R-4.1.2). Rozklad
odpowiedzi opisano za pomocg odsetkow.

Rozktad odpowiedzi na pytania z kwestionariusza w zakresie czesci III. Lek
jezykowy przedstawia tabela 3.

Tabela 3. Rozktad odpowiedzi na pytania z kwestionariusza w zakresie czesci lll. Lek jezykowy

1 - zdecydowanie sie zgadzam,

Stwierdzenie 5 — zdecydowanie sie nie zgadzam

1 2 3 4 5

1. W ogdle sie nie denerwuje, kiedy mowie

po angielsku publicznie. 163 279 186 244 128

2. Czesto mam pustke w gtowie, kiedy musze

P 22,1 221 209 291 58
wyrazi¢ siebie na forum.

3. Czuje sie niepewnie i serce mi bije, kiedy

o2 o 26,7 349 186 140 58
musze przemawiac publicznie.

4. Boje sie oceny i krytyki innych ucznidw. 15,1 279 186 256 12,8

5. Boje sie oceny i krytyki nauczyciela. 140 360 186 22, 9.3

6. Staram sie unikac sytuacji, w ktérych musze

. S 291 198 233 244 3.5
wystepowac publicznie.

7. Boje sie rozmawiac¢ po angielsku z native

. 105 163 163 244 326
speakerami.

8. Uwielbiom wystgpienia publiczne

po angielsku 23 209 314 233 22)]

9. Tak bardzo boje sie popetni¢ btad, ze wole

DA B 70 186 93 26,7 384
w ogodle nie mowic.

10. Mysle, ze wiem mniej niz reszta grupy.

; . 70 233 186 221 291
wiec milcze.

11. Zajecia jezyka angielskiego online sprawity,
ze jeszcze bardziej boje sie wystgpien 9.3 11.6 17.4 174 44,2
publicznych.

12. Bez wahania wypowiadatam sie

. . 209 198 198 233 16,3
na lekcjach online.

Dane przedstawiono jako odsetek odpowiedzi.

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Jak ukazuja wyniki przedstawione w tabeli 3, studenci kierunkéw filolo-
gicznych Uniwersytetu w Bialtymstoku raczej nie doswiadczajg leku jezykowego
w komunikacji ustnej w jezyku angielskim. Okoto 1/3 z nich deklaruje, iz zwykle
nie denerwuje si¢ podczas wypowiadania sie w jezyku angielskim (27,9%), a ko-
nieczno$¢ wyrazania siebie na forum nie powoduje u nich stresu (29,1%). Podobna
liczba respondentéw (31,4%) ma dosy¢ indyferentny stosunek do wystapieni pu-
blicznych. Mozliwo$¢ popetnienia bledu nie powstrzymuje uczestnikéw badania
przed méwieniem (38,4%) i nie do$wiadczajg oni raczej poczucia tego, ze umieja
mniej niz réwiesnicy (29,1%). Bardziej niz oceny i krytyki innych uczniéw (27,9%)
czy rodzimych uzytkownikéw jezyka (32,6%) studenci obawiaja si¢ osagdu nauczy-
ciela (36%). Z drugiej jednak strony, 1/3 respondentéw stara sie unika¢ sytuacij,
w ktérych musi wystepowacé publicznie (29,1%), a podczas wypowiadania na
forum czuje si¢ niepewnie i doswiadcza fizycznych symptoméw leku jezykowe-
go — méwigcym mocniej bije serce (34,9%). Ankieta zawierata réwniez 2 pytania
dotyczace doswiadczen studentéw zwigzanych z komunikacjg ustng w jezyku
angielskim podczas zaje¢ w systemie online. Jak wynika z danych przedstawionych
w tabeli 3, cho¢ uczestnicy raczej niechetnie wypowiadali sie na lekcjach online
(23,3%), nie zdemotywowaly one ich do wystapien publicznych (44,2%).

5. Dyskusja

Jak przedstawiono powyzej, literatura przedmiotu potwierdza istnienie zjawi-
ska leku jezykowego. Niniejsze badanie wykazato, iz studenci filologii raczej
nie do$wiadczajg leku jezykowego w komunikacji ustnej w jezyku angielskim,
ale jednoczes$nie majg tendencje do unikania publicznego wypowiadania sie,
a w sytuacjach, kiedy sg do tego zobligowani, towarzysza im fizyczne symptomy
strachu, np. szybsze bicie serca. Jak wigc wyniki niniejszego badania wygladaja na
tle innych, przeprowadzonych w podobnym kontekscie? Zestawienie rezultatow
analiz badan dotyczacych leku jezykowego wsréd studentéw filologii ukazuje
tabela 4.

Jak wskazujg wyniki studiéw przedstawione w tabeli 4, studenci filologii
w wiekszosci wykazuja $redni i wysoki poziom leku jezykowego (I. Bawej 2017,
S. Luszczyniska 2019, M. Blachowska-Szmigiel 2020 — rok badania)”’. Jedynie bada-
nie Anny Szuchalskiej (2024) dowiodlo, ze studenci kierunkéw filologicznych Uni-
wersytetu w Bialymstoku raczej nie doswiadczaja leku jezykowego w komunikacji

2 Zob. 1. Bawej, Zjawisko leku jezykowego...; S. Luszczyriska, Impact de I'anxiété...; M. Blachowska-
-Szmigiel, Mindfulness. Jak oswoic...
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ustnej w jezyku angielskim, przy czym jezeli mogg, unikajg publicznych wystapien.
Uczestnicy analizowanych badan najwiekszg obawe odczuwajg przed oceng i kry-
tyka nauczyciela (59% — Bawej 2017, 36% — Szuchalska 2024), znacznie mniejszg
przed interakcjg z rodzimymi uzytkownikami jezyka angielskiego (20% — Bawej
2017, 26,8% — Szuchalska 2024). Jak pokazato studium M. Blachowskiej-Szmigiel
(2020), przyrost wiedzy i kompetencji nie wplywa znaczaco na obnizenie poziomu

leku jezykowego wéréd studentéw filologii.

Tabela 4. Zestawienie wynikow badan dotyczgcych leku jezykowego wsrdéd
studentdw filologii

Instytucja/

Liczba

Beeemts kierunek uczestnikow il
— 50% — obawa przed zabieraniem gtosu
na zajeciach
Uniwersytet - 53% - obawa przed mdéwieniem
Kazimierza na egzaminie
Bawej Wielkiego 85% — obawa przed publicznymi
34 O
2017 w Bydgoszczy, wystgpieniami przed grupg
lingwistyka — 20% - obawa przed interakcjq
stosowana z rodzimymi uzytkownikami jezyka
angielskiego
- 59% - obawa przed oceng nauczyciela
Uniwersytet — 50% — niski poziom leku jezykowego
2019 filologia oo WysoKip ?
romanska Jezy g
Uniwersvtet im — I ok — 73% Sredni poziom leku
o eyIet M. jezykowego, 11% - wysoki, 16% — niski
Blachowsko- A. Mickiewicza o « : . o )
- | — Il rok — 62% Sredni poziom, 23% — wysoki,
-Szmigiel w Poznaniu, 93 o o
2020 filologia 15% = Niski
p — Il rok — 62% Sredni poziom, 19% — wysoki,
romanska .
19% — niski
- 29.1% - unikanie wystgpien publicznych
— 34,9% - fizyczne symptomy leku
Uniwersytet jezykowego
w Biatymstoku, - 36% - obawa przed oceng nauczyciela
: . o )
Szuchalska fﬂo(ljongglic;sm . - 51‘2? n/(i)() V\?bowa przed oceng innych
2024 — francuska - 26,8% - obawa przed interakcjq
- obca z rodzimymi uzytkownikami jezyka
nauczycielska angielskiego

~ 16,3% - brak obawy przed méwieniem
w jezyku angielskim

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie: |. Bawej, Ziawisko leku jezykowego..., s. 235-255; M. Blachowska-
-Szmigiel, Mindfulness. Jak oswoic..., s. 103-114.
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Na réznice w poziomie leku jezykowego w przedstawionych powyzej bada-
niach moga mie¢ wplyw specyficzne czynniki kontekstowe, z ktérych najwazniej-
szym wydaje si¢ by¢ jezyk docelowy, ktérego dotyczyly. Jezyk angielski, ktory byt
przedmiotem badania Szuchalskiej (2024), odgrywa wyjatkowa role w globalnym
kontekscie, zaréwno jako lingua franca, jak i najczesciej nauczany jezyk obcy na
$wiecie. W Polsce jego nauka rozpoczyna sie zwykle w bardzo wczesnym wieku
(od 2017 roku juz na etapie edukacji przedszkolnej), co moze prowadzi¢ do wyz-
szego poziomu oswojenia z jezykiem oraz wiekszej pewnosci siebie w komunikacji.
W przypadku niemieckiego i francuskiego, ktére byly analizowane w badaniach
I. Bawej (2017), S. Luszczyriskiej (2019) i M. Blachowskiej-Szmigiel (2020), ich nauka
rozpoczyna sie pézniej (w edukacji formalnej drugi jezyk obcy wprowadzany jest
w klasie VII szkoly podstawowej), co moze oznaczaé nizszy poziom kompetencji
jezykowych wéréd studentéw, a tym samym wyzszy poziom leku. Ponadto, jezyk
angielski jest szeroko obecny w kulturze popularnej, co moze obnizaé bariere psy-
chologiczng w jego uzywaniu. Czesty kontakt z jezykiem poprzez media, muzyke
czy filmy pozwala studentom oswoi¢ si¢ z jego brzmieniem i strukturg, co moze
skutkowaé wiekszg plynnoscig oraz zmniejszeniem obaw zwigzanych z ocena.
W przypadku niemieckiego i francuskiego, ktére sg mniej obecne w kulturze ma-
sowej, taki efekt jest znacznie mniej wyrazny. Nie mozna réwniez poming¢ réznic
strukturalnych miedzy jezykami, ktére moga wplywac na trudnosci w ich przyswa-
janiu i uzywaniu. Jezyk angielski, w poréwnaniu z niemieckim i francuskim, jest
uwazany za mniej wymagajacy pod wzgledem gramatyki oraz fleksji. Niemiecki
z jego ztozonymi strukturami gramatycznymi (np. odmiana przez przypadki)
i francuski z trudng wymowsa i zawilosciami gramatycznymi moga zwieksza¢
poziom niepewnosci i leku, szczegdlnie w sytuacjach komunikacyjnych. W rezul-
tacie studenci uczacy sie angielskiego moga odczuwaé mniejszy stres zwigzany
z koniecznoscig poprawnego wyrazania sie. Kolejnym aspektem jest kontekst
spoteczno-kulturowy, w ktérym uzywane s poszczegélne jezyki. Angielski jako
jezyk globalny jest postrzegany jako bardziej neutralny i uniwersalny, co moze
redukowaé obawy zwigzane z jego uzywaniem, w tym ocene przez rodzimych
uzytkownikéw jezyka. Z kolei niemiecki i francuski czesto kojarzone sg z okreslo-
nymi standardami kulturowymi oraz wiekszym formalizmem, co moze dodatkowo
zwiekszac stres podczas interakgji z rodzimymi uzytkownikami tych jezykow.

6. Ograniczenia badania

Niniejsze badanie mialo charakter iloSciowy, dostarczyto informacji dotyczacych
korelacji pomiedzy okreslonymi zmiennymi. Nie przyniosto natomiast odpowiedzi
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na inne pytania, ktére moglyby poméc zrozumieé na przyktad, dlaczego uczniowie
do$wiadczaja leku jezykowego, kto jest na niego bardziej podatny, w jakich kon-
kretnych sytuacjach sie pojawia, czy zawsze ma negatywne skutki lub jak mozna
sobie z nim radzi¢. Z tego powodu w przysztych analizach nalezatoby potaczy¢
metody ilosciowe i jakosciowe. Ewa Piechurska-Kuciel”® podkresla, ze

taki sposéb postepowania ma wielorakie konsekwencje. Wsréd nich nalezy wymie-
nié inicjacje, dzieki ktérej mozna odkry¢ catkowicie nowe perspektywy w badaniach
nad lekiem jezykowym. Ponadto, w gre takze wchodzi triangulacja, czyli testowanie
konwergendji (zbieznosci) lub wiarygodnosci wynikéw, ktéremu towarzyszy komple-
mentarnoé$é (opracowanie, ilustrowanie i objasnienie wynikéw). Dodatkowymi czyn-
nikami wyplywajacymi z faczenia metod ilosciowych i jakosciowych w eksploracji
leku jezykowego jest rozwéj zapewniony przez wzajemng informacyjnosé obu typow
badan oraz ekspansja, czyli powiekszenie zakresu projektu badawczego (Greene, Ca-
racelli i Graham 1989), co w przypadku badan nad lekiem jezykowym wydaje sie
szczegOlnie istotne.

Ponadto, r6znice w omawianych badaniach nad lekiem jezykowym wsréd
studentéw wskazuja na potrzebe uwzglednienia jezyka docelowego jako istotnej
zmiennej w badaniach nad lekiem jezykowym. Nalezaloby przeprowadzi¢ badania
poréwnawcze, ktére objelyby studentéw uczacych sie réznych jezykéw obcych
w tym samym kontekscie dydaktycznym, aby lepiej zrozumie¢ wplyw jezyka na
poziom leku.

7. Wnioski i podsumowanie

Wyniki niniejszego badania wykazaly, ze natezenie leku jezykowego jest ujemnie
zalezne od ogdlnej pewnosci siebie i od ego jezykowego — czym wieksza pewnos¢
siebie i ego jezykowe, tym mniejsza intensywnos¢ odczuwanego leku jezykowego.
Ponadto, analiza rezultatéw niniejszego studium i innych studiéw przeprowadzo-
nych w podobnym kontekscie ujawnita, ze studenci filologii doswiadczajg leku
jezykowego podczas komunikacji ustnej w jezyku angielskim, wiekszego wobec
nauczyciela niz réwiesnikéw czy rodzimych uzytkownikéw jezyka. Jednakze, jako
ze jezyk docelowy wydaje sie istotnym czynnikiem réznicujagcym wyniki badan
nad lekiem jezykowym, istnieje potrzeba dalszych, bardziej szczegétowych analiz,
aby potwierdzi¢ t¢ hipoteze i wypracowac rekomendacje dydaktyczne uwzgled-
niajgce specyfike réznych jezykéw obcych.

% g Piechurska-Kuciel, Metodologia badan..., s. 92.
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LEKSEMY Z WTORNYM ZNACZENIEM METAFORYCZNYM
(DOMENA ZRODtOWA WOJINA)
W ROSYJSKOJEZYCZNEJ PRASIE tOTEWSKIEJ

ABSTRAKT

Niniejszy artykut przedstawia wyniki analizy leksemdw z wtérnym znaczeniem metaforycz-
nym (domena zrédtowa WOJNA) wyekscerpowanych z prasy totewskiej (lata 2000-2022)
oraz ich potencjalnego wptywu emocjonalnego na czytelnikdw. Badanie przeprowadzo-
ne zostato za pomocq analizy semantycznej oraz kontekstualnej na podstawie artykutdw
o tfematyce spoteczno-politycznej pochodzgcych z oSmiu gazet wydawanych na totwie
w jezyku rosyjskim (wersje drukowane i elektroniczne). Analiza pokazata, ze w zebra-
nych tekstach prasowych wykorzystywana jest metaforyka militarna, jednak przypadki
uzycia tego typu metafor sq nieliczne. Leksemy takie mogqg potencjalnie wywotywadc
u czytelnikdw negatywne uczucia, jednak ich wptyw emocjonalny na odbiorcédw jest
ograniczony (znaczenie metaforyczne tych jednostek czesto jest juz znaczeniem zatartym
albo archaicznym).

Stowa kluczowe: dyskurs polityczny, dyskurs prasowy, metafory, metaforyka militarna,
wywieranie wptywu

ABSTRACT

LEXEMES WITH SECONDARY METAPHORICAL MEANING
(SOURCE DOMAIN WAR) IN THE RUSSIAN-LANGUAGE LATVIAN PRESS

The article presents the results of an analysis of lexemes with secondary metaphorical
meaning (source domain WAR) excerpted from the Latvian press (2000-2022) and their
potential emotional impact on readers. The study was conducted with the help of seman-
tic and contextual analysis on the basis of socio-political articles from eight newspapers
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published in Latvia in Russian (print and electronic versions). The analysis showed that
military metaphors are used in the collected press texts, but the cases of using such meto-
phors are rare. Such lexemes can potentially evoke negative connotations in readers,
but their emotional impact on recipients is limited (the metaphorical meaning of these
units is often already a blurred or archaic meaning).

Keywords: political discourse, press discourse, metaphors, military metaphors, linguistic
means of exerting influence

1. Wprowadzenie

Domena Zrédtowa WOJNA jest jedng z najbardziej produktywnych domen Zrédto-
wych, na podstawie ktdrej tworzone sg wtérne znaczenia metaforyczne. Problema-
tyka wykorzystania metafor militarnych w réznych typach dyskursu (sportowym,
pedagogicznym, ekonomicznym, politycznym i innych) zajmowali si¢ tacy badacze,
jak m.in. Anatolij N. Baranow i Jurij N. Karautow', Eduard W. Budajew?, Anatolij
P. Czudinow®, Teresa Dobrzyr’lska4, Maria Dudzikowa®, Julija B. Fiedieniewa®, Ma-
ria Frankowska’, Agnieszka Kampkag, Anastasija A. Kastowa’, Marek Kochan'’,

A.H. Bapanos, IO.H. Kapayaos, Pycckag nonumuueckag memagpopa. Mamepuanvt x ciosapio, Mo-
ckBa 1991; A.H. bapanos, }0.H. Kapayaos, Crosape pycckix nonumuueckux memagop, Mocksa
1994.

S.B. byaaes, A.Il. Yyaunos, Memadgopa 6 norumuueckoti kommyHukayuu, Mocksa 2008.

A.TIL. Yyansos, Memacgopueckas mo3auxa 6 CospeMeHHOll noNUMuUecKoll KoMMYHUKAYUIL: MOHO-
epagus, Exatepunbypr 2003; A.IT. Yyawunos, Poccus 8 memagopimeckom 3epkaie: KOZHUNUBHOE
uccredosarue nonaumuveckoti memagpopot (1991-2000): monozpagpus, ExaTepuubypr 2001.

T. Dobrzyriska, Méwigc przenosnie... studia o metaforze, Warszawa 1994.

M. Dudzikowa, Metaforyzacja militarna jezyka (takze w/o szkole). Roztrzgsania teoretyczno-
-epistemologiczne i empiryczne, [w:] Twierdza. Szkola w metaforze militarnej. Co w zamian?, M. Du-
dzikowa, S. Jaskulska (red.), Warszawa 2016, s. 43-136.

10.B. ®eaeneBa, Modenupyrouyas GyHKia Memagopol 8 aeumayuoHHo-nosumuveckux mexcmax 90 ee.
XX sexa: Auc... kauo. guno. Hayk, Exarepunbypr 1997.

M. Frankowska, Frazeologia i metaforyka w tekstach politycznych lat 1989-1993, ,Jezyk a Kultura”
1994, 11, J. Anusiewicz, B. Siciniski (red.), s. 38—43.

A.Kampka, Jezykowe gry wojenne, ,Athenaeum. Polskie Studia Politologiczne” 2010, 23, s. 146-161.

A.A.Kacaosa, Memagopuueckoe moeniposariie aMepuxaHcKo2o noiumuueckoeo ouckypea (Ha mane-
puane norumuueckux agpopusmos), «IlepeBoa 1 conocTaBuTeAbHast AMHTBUCTIKa» 2012, 8, s. 89.

10" M. Kochan, Biznes jako wojna. Retoryka wojny w tytutach prasy ekonomicznej, ,,Acta Universitatis

Lodziensis. Folia Letteraria Polonica” 2016, 1/31, s. 165-173.
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Jarostaw Pacuta, Agnieszka Pastucha-Blin'?, Dorota Potowniak-Wawrzonek"?,
Jerzy Mikutowski Pomorski'?, Jelena I. Szej gallS, Anna Szwed'®, Piotr Zemszat”,
Monika Zmudzka-Brodnicka'®.

Wykorzystanie modelu metaforycznego ,,POLITYKA to WOINA” w dyskur-
sie politycznym ma do$¢ diugg tradycje. Pierwsze przykiady uzycia metaforyki
militarnej pojawiaja sie w pracach George’a Lakoffa i Marka Johnsona, twércéw
teorii metafory konceptualnej. Badacze analizowali wykorzystanie metafory , AR-
GUMENT Is WAR” w komunikadji politycznej na podstawie wypowiedzi J. Cartera.
Jelena I. Szejgat powody aktywnego wykorzystania potencjatu pola pojeciowego
,WOJINA"” widzi w agonistycznym charakterze dziatalnoéci politycznej (celem po-
lityki jest walka o wladze i jej utrzymanie), a w przypadku rosyjskiego dyskursu
politycznego — dodatkowo w konceptualnym militaryzmie dyskursu totalitarnego
epoki sowieckiej i jego reliktach we wspétczesnym jezyku®. Takze A.N. Baranow
i ].N. Karautow podkreslaja, ze konceptualny militaryzm, uciele$niony w jezyku
metafor wojennych, wigze sie z militaryzacjg §wiadomosci narodu rosyjskiego,
kt6ra rozpoczela sie w czasach sowieckich®, a wysoka czestotliwoé¢ uzycia tego
modelu metaforycznego w dyskursie politycznym wielu krajéw i stosunkowo
duze uszczegblowienie stownictwa nalezacego do tej sfery wynika z faktu, ze

J. Pacuta, Stowa w natarciu: metaforyka militarna w dyskursie politycznym, ,Zeszyty Prasoznawcze”
2012, 3, s. 35-62.

12 A. Pastucha-Blin, Wojna o cialo idealne. Metaforyczna konceptualizacja jako jedna ze strategii perswa-

zyjnych dyskursu, “Fabrica Litterarum Polono-Italica” 2022, 4/1, s. 1-16.

13 D, Potowniak-Wawrzonek, Metaforyka militarna w okreslaniu poje¢ MIEOSC I ZALOTY, ,Poradnik

Jezykowy” 2007, 3, s. 46-57; eadem, Metaforyka militarna w polskiej frazeologii, ,Media — Kultura —
Komunikacja Spoteczna” 2024, 20, s. 201-212; eadem, Ujmowanie PROCESOW PSYCHICZNYCH
jako WALKI ZBROJNE], ujawniajgce si¢ w polskiej frazeologii, ,Poradnik Jezykowy” 2006, 8, s. 43-54;
eadem, Zwigzki frazeologiczne wspédlczesnego jezyka polskiego motywowane sytuacjq walki (zbrojnej),
Kielce 2008.

141 Mikutowski Pomorski, Jak narody porozumiewajq si¢ ze sobg w komunikacji miedzykulturowej i ko-

munikowaniu medialnym, Krakéw 2006.

15 E.W. IMleitran, Cemuomuxa nonumuueckozo duckypca, Boarorpaa 2000, s. 365.

16 A.Szwed, Metafora militarna jako sposéb na opisanie Swiata polityki w tygodniku , Polityka”, [w:] Wspél-

czesne media. Jezyk mediow, I. Hofman, D. Kepa-Figura (red.), Lublin 2013, s. 309-324.

17" P, Zemszat, Metafora wojenna w sowieckim subdyskursie o kulturze w okresie stalinizmu, ,,Przeglad

Rusycystyczny” 2015, 4 (152), s. 99-115.

8 M. Zmudzka-Brodnicka, Wojna w dziennikarskim przekazie sportowym w ujeciu kognitywnej teorii

metafory, ,Naukovi zapiski”. Seria , Psihologia i pedagogika” 2013, 24, s. 164-167.

19" G. Lakoff, M. Johnson, Metafory w naszym zyciu, Warszawa 2020.

20 E.W. Metiran, Cemuomuxa noaumueckozo duckypcea..., s. 365.

2 AH Bapanos, 10.H. Kapayaos, Crosapb pycckux norumumeckux..., s. 5.
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metaforyke militarng mozna zdecydowanie okresli¢ jako jedng z najbardziej bazo-
wych dla réznych obszaréw dziatalnosci ludzkiej””. Anatolij P. Czudinow przyczy-
ny tego zjawiska doszukuje si¢ w bogatym dogwiadczeniu militarnym ludzkosci®.
Z kolei Elisabeth Gidengil i Joanna Everitt twierdzg, ze powszechne zastosowanie
w dyskursie politycznym metaforyki militarnej zwigzane jest z tradycyjng do-
minacjg mezczyzn w polityce i wykorzystaniem do jej konceptualizacji zjawisk
nalezacych do tradycyjnych dziedzin meskiej aktywnosci*. Badacze podkreslaja
takze, ze metaforyka militarna jest wcigz perspektywicznym terenem do analiz,
gdyz nie jest statyczna, moze podlega¢ zmianom w réznych okresach (np. w okresie
zimnej wojny, w czasie wyboréw czy przy przejéciu od systemu totalitarnego do
demokratycznego)™.

Leksemy z wtérnym znaczeniem metaforycznym powstalym na gruncie do-
meny zrédlowej WOJNA bardzo obrazowo przedstawiajq relacje w $wiecie polityki,
opisujac zycie polityczne za pomocg terminéw militarnych i potencjalnie mogg
silnie wplywac na emocje odbiorcéw. Za pomocg takich jednostek leksykalnych
dziatalnos¢ politykéw i partii politycznych ukazana jest nie jako poszukiwanie
kompromisu, lecz jako walka, w ktérej uczestniczg dowddcy i szeregowcy, wrogo-
wie i sojusznicy, wykorzystuje sie strategie i taktyki wojskowe, a takze planuje ataki
i dziatania obronne. John Fiske podkresla, ze konceptualizacja zycia politycznego
jako dziatari wojennych wskazuje na dominacje w §wiadomosci narodowej sito-
wego, agresywnego podejscia politykéw do rozwigzywania sporéw, a metafory
militarne pomagaja stworzy¢ wizerunek polityki jako konfliktu miedzy partiami,
a nie jako sfery aktywnoéci majacej na celu poprawe dobrobytu spoleczeristwa™.
Takze Anastasija A. Kaslowa twierdzi, ze postrzeganie $wiata polityki w katego-
riach walki, bitew, wojen, agresoréw i obroricéw wraz z oceng wynikéw debat
inegocjacji (wygrana lub przegrana) sprzyja tworzeniu sie w $wiadomosci odbior-
céw wizerunku rzeczywistosci jako konfrontacji, a nie wspétpracy, zaweza hory-
zont patrzenia na rzeczywisto$¢ i nie przyczynia si¢ do poprawy relacji miedzy-
ludzkich”. Jerzy Bralczyk uwaza, ze celem wykorzystania metaforyki militarnej jest

2 AH bapanos, IO0.H. Kapayaos, Pycckag norumuueckas memagpopa..., s. 189.

B ATL Uyamsos, Poccus 6 memagpopuueckom..., s. 105.

g Gidengil, J. Everitt, Metaphors and Misrepresentation: Gendered Mediation in News Coverage of the

1993 Canadian Leaders” Debates, “The International Journal of Press/Politics” 1999, 4/1, p. 48.

% Patrz m.in.: A.H. bapanos, I0.H. Kapayaos, Pycckas nonrumuueckas memacpopa...; A.A.Kacrosa,

Memagpopuueckoe modenuposarue..., s. 88-91; M. Frankowska, Frazeologia i metaforyka..., s. 38—43.

26 J. Fiske, Television Culture, London 1987, s. 291, cyt za: 9.B. Byaaes, ITocmcosemckas Oeicimsumenb-

Hocmb 8 Memagpopax poccutickoil u 6pumanckoti npeccot: monozpagpusg, Hvxuwmi Tarua 2007, s. 46.

27 A.A.Kacnosa, Memagpopuueckoe modenuposaie..., s. 89.
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wywotlanie u odbiorcéw postaw szczegélnie zaangazowanych poprzez stworzenie
iluzji sytuacji wojennej, czyli niebezpiecznej dla przecietnego czlowieka™. Wedtug
J6zefa Maciuszka metafory militarne majq za zadanie podkresla¢ zagrozenia i nie-
bezpieczeristwa zwigzane z polityka i walkg miedzy partiami, a takze pomaga¢
w ksztattowaniu swojego wizerunku jako patriotéw i bohateréw, jednoczesnie
budujac wizje przeciwnikéw politycznych jako agresoréw i wrogéw, z ktérymi
trzeba walczyc¢”.

2. Leksemy z wtérnym znaczeniem metaforycznym (domena zrédtowa
WOJNA) w rosyjskojezycznej prasie totewskiej

Niniejszy artykul po$wiecony jest analizie jednostek leksykalnych z wtérnym
znaczeniem metaforycznym (domena zrédlowa wojNa) wykorzystywanych w dys-
kursie prasowym jako sposéb oddzialywania na emocje czytelnikéw. Materiat do
niniejszego badania, przeprowadzonego za pomocg analizy semantycznej i kon-
tekstualnej, to teksty prasowe o tematyce spoteczno-politycznej i gospodarczej
z lat 20002022, wyekscerpowane z 9 rosyjskojezycznych gazet tfotewskich (dzien-
nik i tygodnik biznesowy ,busnec & baatusa”, dziennik spoteczno-polityczny
,Bectn Ceroanst” —od 2017 r. ,Ceroans”; regionalny dziennik , AaTtraaec aavikc”;
wydawana 3 razy w tygodniu spoleczno-polityczna ,Hosas razera”; wydawa-
na 5 razy w tygodniu spoleczno-polityczna , Pecriybanka”; biznesowy tygodnik
,Tererpad”; dziennik spoteczno-polityczny ,,Hac”; regionalny tygodnik ,Jiirmalas
Vards” — gazeta ukazywata sie do polowy 2021 r.) — gazety w wersjach drukowa-
nych, a takze wydania elektroniczne, dostepne w bazie news.lv.

Do przeprowadzenia analizy wykorzystana zostata klasyfikacja opracowana
przez A.P. Czudinowa na potrzeby monografii Poccug 6 memagpopuueckom sepkae:
Ko2HuUmueHoe uccredosarie noumuueckoti memagopot (1991-2000): morozpagus™,
analizujacej wzorce metaforycznego modelowania obrazu Rosji w jezyku polityki
(obrazy domu, pokrewieristwa, choroby, roslin, wojny i przestepczosci). Metafory
militarne podzielone zostaly przez badacza na nastepujace frejmy i sloty: frejm
,Wojna i jej rodzaje”; frejm ,Organizacja stuzby wojskowej” (sloty: ,Zolnierze”,

% J. Bralczyk, O jezyku polskiej propagandy politycznej, [w:] Wspélczesna polszczyzna, H. Kurkowska
(red.), Warszawa 1986, s. 350.

» J. Maciuszek, Metafora jako forma komunikacji perswazyjnej, [w:] Sztuka perswazji — socjologiczne,
psychologiczne i lingwistyczne aspekty komunikowania perswazyjnego, R. Garpiel, K. Leszczyriska
(red.), Krakéw 2004, s. 117.

0 AL Uyamsos, Poccus 8 memagpopuueckom..., s. 106-114.
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,,Hierarchia wojskowa”, , Jednostki wojskowe”); frejm , Dzialania wojenne i uzbroje-
nie” (sloty: ,, Dziatania wojenne”, , Uzbrojenie i jego wykorzystanie”); frejm , Pocza-
tek wojny i jej rezultat” (sloty: ,, Mobilizacja i demobilizacja”, , Poczatek i zakoricze-
nie dziatafi wojennych”); frejm ,Symbole i atrybuty wojskowe”; frejm ,,Zranienie,
powrdét do zdrowia, $mier¢” (sloty: , Zranienie i Smier¢”, , Leczenie i powr6t do
zdrowia”). Klasyfikacja ta zostata dostosowana do potrzeb zebranego materiatu,
w zwigzku z czym leksemy podzielone zostaly na 4 frejmy: ,Wojna i jej rodzaje”,
,Dziatania wojenne i rozmieszczenie wojsk”, ,,Poczatek wojny i jej rezultat”, ,Orga-
nizacja stuzby wojskowej”. W niniejszym artykule skupimy sie na przedstawieniu
jednostek wchodzacych w sktad frejmu ,, Dziatania wojenne i rozmieszczenie wojsk”
(sloty: ,,Dzialania wojenne”, ,Rozmieszczenie wojsk”).

Przyktadem leksemu nalezacego do slotu , Dziatania wojenne” jest rzeczownik
6amanug. Pojawil si¢ on w jezyku rosyjskim w XVII w. jako zapozyczenie z jezyka
polskiego, niemieckiego lub francuskiego, wywodzace sie od taciriskiego battualia
od battere — ,bi¢”*'. Podstawowym znaczeniem tej jednostki leksykalnej jest 6umea,
cpaodicerue, jednak obecnie znaczenie to uwazane jest za archaiczne, a leksem uzy-

732

wany jest w znaczeniu ,,(Pase. upon.) BypHas ccopa, Apaka”™, co podkresla agresje

stosunkéw panujacych w §wiecie polityki:

Ha mpoTskeHym mpeAIIeCTBYIOMINX A€T CTPaHy Clacasa crelmdmdeckast IOAUTIIe-
cKasl KyAbTypa — BsI3Kast CpeAa HEIIPepPBhIBHOTO TOPTa, B KOTOPOM He 6bIBaeT KOHEUHOTO
pe3yAbTaTa, HO 3aTO ¥ He HacTyIlaeT MepTBbIN KAMHY. [TosTOMy Aa’ke B MOMEHTBI
CaMOTO BBICOKOTO HalpsiKeHusl, Kak B cepeante 2000-x, 6aTaamst He TepexoAAa
B MOpA06OI, KaK, Hapumep, B Poccvm B 1993—M.33

Dana jednostka leksykalna uzywana jest w analizowanych tekstach praso-
wych najczesciej jako czes¢ zwigzkéw wyrazowych. Wystepuje ona z réznego
rodzaju okredlnikami, zaréwno neutralnymi, opisujacymi dziatania politykow
pod wzgledem ich rodzaju (norumuueckuii, sHympunonumureckuil, nApAAMeHmCKUl,
8b100pHbILl, MIpCKUil), znaczenia (601611011, ManeHokuil) lub sytuujacymi te dzialania
w czasie (ce2o0HauHuil, oceHHull, npedsvibopHbIil, nocresvibopHulii), jak i nacechowa-
nymi emocjonalnie, podkreslajacymi ich intensywno$¢ (orcapxuii, 2opsuuii, 6ypHorii,
uiy mHbIil, Hewtymouotil, cepoesnuiil), co stanowi dodatkowy element ekspresyjny:

31 AB. CeMéEHOB, Dmumonozuteckuii c1o6ape pycckoeo 23vtka, Mocksa 2003, [online], https: //semenov.
academic.ru [dostep: 20.05.2024].

32 Cosapo pycckoeo g3vika: B 4-x m., A.I1. Eprenbesa (pea.), 4-e u3a., Mocksa 1999, [online], http: // feb-

-web.ru/feb/mas/mas-abc/02/mal06425.htm?cmd=0&istext=1 [dostep: 20.05.2024] (,,Pot. iron.
burzliwa kiétnia, awantura”).

B o, AyxbsiHOB, Heuepnannas Yxpauna, «Bectu ceroans», 29.01.2014.


https://semenov.academic.ru
https://semenov.academic.ru
http://feb-web.ru/feb/mas/mas-abc/02/ma106425.htm?cmd=0&istext=1
http://feb-web.ru/feb/mas/mas-abc/02/ma106425.htm?cmd=0&istext=1
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ITocAeAHMM BUTKOM MOAMTHYIECKUX 6aTaAmii cTaro TpeboBaHMe «AaTraAbCKOM map-
TUV» O CO3bIBE BHEOUEPEAHOTO 3aCeAAHNST AYMBI C IIeABIO OTCTpaHEHNS OT AOAXKHOCTH
TIepBOTO 3aMeCTUTEAS IIpeAceAaTeAst Hrops erAaTOBa (B AQHHBIVT MOMEHT BBITIOAHSIET
dpyHKIVM TTpeAceraTeAsT CaMOlepaBAeHI/ISI)3 .

Haium maeHMs MOT'yT Pa3A€AUTBbCsI, KOr'Aa MbI OIMCbIBA€M pa3HbIE, 6oabIIMe
35
¥ MaA€HbKME BHYTPUIIOAUTUNYECKUE 6atarun

OcTaAuCh B POLIAOM XKapKue mapaaMeHTckue 6araauu, ocrpast noaemnxka s CMU
U KPUTUKA B aAPeC MPaBUTEAbCTBA. ..

Ecan 6b1 He AeTHee 3aTUIIIbe epes OCEHHUMMU 6aTaAMIMM TIOAUTUKOB B IIpeAABEPVI

BbI60;)OB B MeCTHbI€ CaMOYIIPABACHMSI VI BXOKACHMSI IIapTUM B IIPABSIIIYIO KOAAN-
3

oo .

Mpe1 Bce Bpemst moBropsiem: «Hy>xHa moanTimyeckast Boasi». O uem sto mbi? TyT ca-

Moe BpeMsI BOCIIPOM3BECTY B [IAMSITI HEAABHIE [TPEABBIGOPHbIE U IIOCAEBBI6OPHBIE
38

6aTrarun

ITo mudopmarmm Tererpadpa, mybAuUHbIe Ae6aThI MOTYT HAUaThCsI YK€ Ha CAEAY-
IOIIIelt HeAeAe, TaK UTO Y AEIYTaTOB ellle eCTb BPeMsI 34y IATh CTAThI KOHCTUTYIIAA
¥ OCBEXMTB 3HaHWs 10 ucTopyt Aatsym. Cikep mapaamenTa MHAyAnc DMcuc mpea-
BKyIIIaeT ropsiame 6ataamn’

Y MHOTMX M3 Hac ellle CBeX! B IaMsITV 6ypHbIe 6aTaAMy MeXAY «OpaH>XKeBbIMI»
n <<6eJ\OI‘OAy6bIM]/I>> KOMaHAAMV CTOPOHHMKOB ABYX BukTopos — IOmenKo u SIHyKoBmda,

34

35

36

37

38

39

Bpems Hecmabu.nvoroil exacmu, «AaTranec Aavikce», 21.12.2018 (, Ostatnig rundg batalii politycznych
byto zadanie »Partii Latgalii« zwotania nadzwyczajnego posiedzenia Dumy w celu usuniecia
ze stanowiska pierwszego wiceprzewodniczacego Igora Pretatowa (obecnie petnigcego funk-
cje przewodniczacego samorzadu”; ttumaczenia wszystkich cytatow na jezyk polski — autor
artykutu).

Coenaiime npasunorotil 6v160p, «Hosast razera», 20.09.2003 (,,Nasze zdania mogg by¢ podzielone,
gdy opisujemy rézne, duze i mate, wewnetrzne batalie polityczne”).

A. Apremos, Pycckuii akyenm scmonckoil 6espabomuyvi, «Tenerpadp», 29.07.2009 (,,Gorace
batalie parlamentarne, ostra polemika w mediach i krytyka pod adresem rzadu nalezg juz do
przeszlosci...”).

A.Bacunabes, [Tonumuueckie uepbt yxooguyeeo sema, «Pecrybanka», 1.09.2000 (,,Gdyby nie letnia
cisza przed jesiennymi bataliami politykéw w przededniu wyboréw samorzadowych i wejscia
partii do koalicji rzadzacej”).

Kax neuumvcs, ecnu He xeamaem OeHee Ha medukamermui?, «Hobast razeta», 21.11.2014 (,Wszyscy
powtarzamy: »Potrzebna jest wola polityczna«. O czym méwimy? Najwyzszy czas przypomnie¢
sobie niedawne batalie przedwyborcze i powyborcze”).

A.Tayxux, Lenmp coenacusg cnyman kapmot npemvepy, «Teaerpadp», 19.01.2007 (, Wedtug Telegraph
debaty publiczne mogg rozpocza¢ sie juz w przyszlym tygodniu, wiec postowie maja jeszcze
czas na nauczenie sie artykuléw konstytucji i od$wiezenie wiedzy z historii Lotwy. Marszalek
parlamentu Indulis Emsis przewiduje gorgce batalie”).
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KVIISILIVVA CTPACTSIMIA IIEPEIIOAHEHHBIN HAPOAOM KMEBCKIIA «MaliAaH», 6ecnpeueAeHT—
HBIN TPETUI TYp TOAOCOBAHNS ¥ B pe3yAbTaTe IIPUXOA K BAACTH pedpOpMaTOpOB, 13-
6paBH_II/IX Iy Th €BPOIENCKOM 11 €BpOaTAAHTUYECKOV MHTerpalyi YKpanHbl

Kolejnym przykladem jednostki leksykalnej nalezacej do slotu , Dziatania
wojenne” jest rzeczownik 6umea. Jego etymologia nie jest jasna. Zdaniem czesci
uczonych pochodzi od staroruskiego 6umu ‘6urs’ (wywodzacego sie od prasto-
wianskiego *biti < indoeuropejskie *beiti / *boiti z takim samym znaczeniem) +
sufiks -to- > -me-*', pojawiaja sie tez glosy, ze pojawit sie w pismiennictwie XVI w.
jako kalka ze sredniowiecznej taciny zapozyczona za posrednictwem polskiego lub
Czeskiego42. Znaczenie tego leksemu to: ,PermmreabHOe, TeHepaAbHOE CpakeHIe;
CpaxkeHme, 6oit” . W dyskursie politycznym wystepuje we wtérnym znaczeniu
metaforycznym dla okreslenia walki politycznej, co moze wywolywac u odbiorcéw
konotacje z przemocy i tworzy¢ w ich $wiadomosci wizerunek sitowego rozwia-
zywania konfliktéow w $wiecie polityki:

Ha sty 6uTBy 3a M36MpaTeA51 MNapTHUM DOTPATUAM OTPOMHBIE AeHbIM — 3,4 MAPA AOA-

AApOB, TOTAA KaK B XOA€ r?omexyTom{mx BbI60pOB B 2006 ToAy —2,9 MAPA AOAAAPOB,
4

a 82002 roay —2,2 MAPA .

W badanych tekstach prasowych leksem ten czesto tworzy zwigzki wyrazo-
we za pomocg przymiotnikéw okreslajacych typ (norumuueckuii, npesudenmexuii,
UHGOp MALUOHHbLIL, nodkosepHbIil), usytuowanie w czasie / chronologie (remHuil,
nocnednuil) i intensywnos$é dziatan politycznych (owcecmokuii, Hewrymounoiii,
HACTOSUUTL):

o 9 . . 45
TTerzax IepeA AeTHe MOAUTUYECKON 6uTBOMI BBITASIAUT TaK

40 p Unaauasa, AeHv svi60pa Yxpaunvl, «Tererpad», 14.01.2010 (,Wielu z nas wcigz ma w pamieci

$wieze wspomnienia burzliwych batalii pomiedzy »pomaraficzowymic« i »biato-niebieskimi« dru-
zynami zwolennikéw dwéch Wiktoréw — Juszczenki i Janukowycza, kipigcego namigtnosciami
i zatloczonego kijowskiego »Majdanu«, bezprecedensowej trzeciej tury glosowania i w efekcie dojscie
do wiladzy reformatoréw, ktérzy wybrali droge europejskiej i euroatlantyckiej integracji Ukrainy”).

41 o
I'.TL. LIpiranesko, dmumonozuueckuil ciosape pycckozo 93vika, Kues 1989, s. 31.

2 A 3oaTan, MHumoe npaciasamckoe *bitva ‘cpascenue’, ,Studia Slavia Hung” 1990, 4, s. 449-450.

43 Crosapv pycckoeo a3vika: B 4-x m., A.I1. Eprennesa (pea.), 4-e m3a., Mocksa 1999, [online], http://

feb-web.ru/feb/mas/mas-abc/02/mal06425 htm?cmd=0&istext=1 [dostep: 20.05.2024]
(,Decydujaca, generalna bitwa; bitwa, b6j”).

4 A Heroaus, «Cronu» npudicanu «ocn08», «ac», 4.11.2010 (, Partie wydaty na te bitwe o wyborcéw

ogromne pienigdze — 3,4 miliarda dolaréw, za$ podczas wyboréw posrednich w 2006 roku —
2,9 miliarda dolaréw, a w 2002 r. — 2,2 mld dolaréw”).

1. Ocunckast, Haut Hayuonaronotil cnopm — pepeperdymot, «ac», 1.08.2008 (,,Pejzaz przed letnig

bitwa polityczng wyglada tak”).


http://feb-web.ru/feb/mas/mas-abc/02/ma106425.htm?cmd=0&istext=1
http://feb-web.ru/feb/mas/mas-abc/02/ma106425.htm?cmd=0&istext=1
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Ha YKpaMHe Ppa3BepHyAach HEIIYTOYHAsA OAKOBEpHast 6utBa 3a KpeCAO I'AaBbl ITpa-
BUTEAbCTBa

He cexpert, uro Bb160pb1—2005 CTaHyT HACTOSIIIEeN 6UTBOM, B KOTOPOV IAaHUPYIOT
7
HNPUHSTD yUacTye MOYUTY BCe IOAUTUYECKIE CUABI

Mo>xHo He COMHEBATDBCSI, UTO CMEPTDH KAIOUEBOT'O IIOAUTUKA 90-x HaBepHSKa CIIpOBO-
OMpYyeT XKeCTOKYI0 6MTBy 3a ry6epHaT0pc1<oe KpeCAoO, CTaBIIIee CBO6OAHBIM ¢ TubeAbio
TreHepaaa

AIOAGVI OTKPOBEHHO AOCTaAa BCS 5Ta IMOAUTMYECKAST BO3HS, 11 IIOCAEAHIS 6uTBa 3a

Kpecaa, KOTOpas HadaAach IIOCAE€ OTCTaBKN CTpayIOMbI, KaXXeTcsl, OKOHYaTeAbHO OT-
o 49

6MAa XXeAaHVe YacTu I/I36I/IpaTeAeI/I y4acTBOBAaTh B BbI60an

Kolejnymi przyktadami jednostek nalezacych do danego slotu sg rzeczow-

niki cpaswcenue (, KpymHoe 60eBoe CTOAKHOBEHME BOVCK; 6I/ITBa”50) i boti (,,bursa,

o 51 . < .
cpaxeHwue; deiicmeue no esae. buthbest (B 1 3Haw.)””). Rzeczownik 60ii pochodzi od

staroruskiego 6umu ‘6uty’ (wywodzacego sie od prastowianskiego *biti < indo-

europejskie *beiti / *boiti z takim samym znaczeniem)™, rzeczownik cpasicenuie od

2 . sz . 53
cpadicamo(ca) < pasume < pas, ktére pochodzi od prastowiariskiego *rezo < pr3v™ .

Oba leksemy uzywane sg w tekstach o tematyce spoteczno-politycznej w znaczeniu

,6oppba” (,walka”): *biti ,6urs” (+ sufiks -tv- > -ms-).

47

48

49

50

51

52

53

O.I1aBaoBa, Kmo cmarem npemvepom?, «Teaerpadp», 11.01.2005 (,,W Ukrainie toczy sie powazna
bitwa zakulisowa o stanowisko szefa rzadu”).

A.Buasikun, Kankan 0ng manenokux, «Teaerpadp», 28.07.2004 (,Nie jest tajemnica, ze wybory
w 2005 roku stang si¢ prawdziwg bitwa, w ktérej planujg wziaé udziat prawie wszystkie sity
polityczne”).

A.Baacos, Poccus npouaemca c eenepanom Aebedem, «Tererpadp», 30.04.2002 (,,Nie ulega wat-
pliwosci, ze $mier¢ kluczowego polityka lat 90. najprawdopodobniej sprowokuje zacigtg bitwe
o fotel gubernatora, ktéry zwolnit si¢ wraz ze $miercig generata”).

A.Daxum, [Tapmuu copesyiomes, usbupamenv ycman, «Bectn ceroans», 9.02.2016 (, Ludzie majg
szczerze dos¢ tego calego politycznego zamieszania, i ostatnia bitwa o mandaty, ktéra rozpo-
czela sie po rezygnacji Straujumy, zdaje sie ostatecznie zniecheci¢ czes¢ wyborcéw do udziatu
w wyborach”).

Cnosapv pycckoeo a3vika: B 4-x m., A.I1. Eprennesa (pea.), 4-e m3a., Mocksa 1999, [online], http://
feb-web.ru/feb/mas/mas-abc/02/mal06425.htm?cmd=0&istext=1 [dostep: 20.05.2024] (, Wielkie
starcie bojowe wojsk; bitwa”).

Cnosapv pycckoeo a3vika: B 4-x m., A.I1. Eprennesa (pea.), 4-e m3a., Mocksa 1999, [online], http://
feb-web.ru/feb/mas/mas-abc/02/ma106425.htm?cmd=0&istext=1 [dostep: 20.05.2024] (,,Bitwa;
czynno$¢ od czasownika bi¢ sie (w 1 znacz.)”).

I'.IT. Lipirasenxo, dmumonozuueckuii ciosape..., s. 31.

Ibidem, s. 348.


http://feb-web.ru/feb/mas/mas-abc/02/ma106425.htm?cmd=0&istext=1
http://feb-web.ru/feb/mas/mas-abc/02/ma106425.htm?cmd=0&istext=1
http://feb-web.ru/feb/mas/mas-abc/02/ma106425.htm?cmd=0&istext=1
http://feb-web.ru/feb/mas/mas-abc/02/ma106425.htm?cmd=0&istext=1
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54
ITpeasbr6opHOe cpakerue B MpbeHCKOM IpOABE

OnpeAeAMANCh CO CBOVIM KAHAVAATOM B IIPEMbEPbI 11 HALMOHAABI — B 0¥ CHOBA ITOMAET
55
eBpoaemnyTtaT Pobept 3uae .

Do slotu ,,Rozmieszczenie wojsk” nalezg rzeczowniki nonueor, naaydanm,
¢porm, a takze zwiazki wyrazowe oparte na rzeczowniku noze (none 6umeoi,
noze 60g). Podstawowe znaczenie leksemu nonueon (z greckiego poly ‘wie-
le” + gonia ‘kqt’)56 to ,, 1. YuacTok AAsT 60€BOII IOATOTOBKM BOVCK, a TaKXe AAS
VICIIBITAHSI Pa3AMYHBIX BUAOB OPY>K1sI, 60eBBIX CPEACTB U TexHUK. 2. [Tromaaka
€ 060pyAOBaHMEM AASI M3TOTOBAEHMSI SA€MEHTOB COOPHBIX CTPOMTEABHBIX AeTaAel
u xoHCTpyKImit”” . Rzeczownik niaydapm zapozyczony zostat w XVIII w. z je-
zyka francuskiego (place d’armes “plac defilad’; komponent plac — zapozyczony
w XVIII w. z jezyka niemieckiego — Platz < faciniskie platea ‘plac’ < greckie plateia
‘szeroka plaska droga’ z indoeuropejskim rdzeniem *pla-t- “plaski, szeroki’)™, jego
znaczenie to ,ITpocTpaHCTBO, Ha KOTOPOM IIOATOTOBASIETCS M1 Pa3BEPTHIBAETCS
BoeHHast oneparmst”” . Jednostka leksykalna gpporm (od laciniskiego frons ‘czo-
lo’)60 ma znaczenia ,, 1. Bomsckwi crpoit meperramu. 2. Ilepeansis, obparieHHast
K MPOTUBHUKY, CTOPOHA 60€BOr0 PACIIOAOXKEHNIST BOVICK VAU OTAEABHOM BOICKOBO
eavHMIBI (BoeH.). 3. CTpaTermdyeckuii paioH AECTBUII TPYIIIBI apMUIi TTOA

7761

HauyaAbCTBOM OAHOTO KOMaHAymomlero (BoeH.)”” . Wszystkie te leksemy uzywa-

ne s w analizowanych tekstach we wtérnym znaczeniu metaforycznym w celu

> A, Boanosckmi, ITpedsvibopHoe cpasicerue 8 Hpberckom nponuse, «busnec & baatms», 30.08.2010

(,Bitwa przedwyborcza w Ciesninie Irbe”).

5 A axuH, K 6ot eomosvt, «Bectu ceroansi», 18.06.2014 (,Takze nacjonalisci zdecydowali sie na

swojego kandydata na premiera — do boju znowu stanie eurodeputowany Robert Zile”).

50 T axosouii ca106apo pycckozo a3vika: B 4 m., A.H. Yiaxos (pea.), Mocksa 1935-1940, [online], https: //

ushakovdictionary.ru/word.php?wordid=52896 [dostep: 11.06.2024].

57 Cnosapo pycckoeo g3vika: B 4-x m., A.I1. Eprenbesa (pea.), 4-e u3a., Mocksa 1999, [online], http: // feb-

-web.ru/feb/mas/mas-abc/02/mal06425.htm?cmd=0&istext=1 [dostep: 11.06.2024] (,,1. Miejsce
szkolenia bojowego Zolnierzy oraz testowania ré6znego rodzaju broni, srodkéw bojowych i sprzetu.
2. Plac z urzadzeniami do produkgji elementéw prefabrykowanych i konstrukeji budowlanych”).

% I LIpIraneHKo, Smumono2uveckuil c1oapo..., s. 304.

5 Cosapo pycckoeo g3vika: B 4-x m., A.I1. EBrenbesa (pea.), 4-e m3a., Mocksa 1999, [online], http: // feb-

web.ru/feb/mas/mas-abc/02/mal06425.htm?cmd=0&istext=1 [dostep: 11.06.2024] (, Przestrzen,
w ktérej przygotowywana i przeprowadzana jest operacja wojskowa”).

0 T axosorii cnoeapu pycckoeo g3vika: B 4 m., A.H. Ymaxos (pea.), Mocksa 1935-1940, [online], https: //

ushakovdictionary.ru/word.php?wordid=83066 [dostep: 11.06.2024].

Tonkosvtil cnosape pycckoeo g3vika: B 4 m., A.H. Yiaxos (pea.), Mocksa 1935-1940, [online],
https: //ushakovdictionary.ru/word.php?wordid=83066 [dostep: 11.06.2024] (,,1. Szyk wojskowy
w szeregach. 2. Przednia, zwrécona w strong¢ wroga strona rozmieszczenia bojowego wojska
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opisania miejsca dziatan politycznych, ktére poréwnywane sg z walkg zbrojng, co

moze wywolywac skojarzenia z przemocg, okrucieristwem, agresjq:

MusncTp coobiernst AaTsym YAAUC AyTryANc Buepa Ha CIeLIaAbHO CO3BAaHHO Ipec-

CKOH(epeHINI IpM3BaA TIOAUTHKOB He TIpeBpallaTh aBMalMOHHYIO OTPacAb AaTBum
. 6

B «IIOA€ GUTBBI» U «IIPEABBIOOPHBII IIOAMTOH»

ITo croBam Pyaoabdpa Mepory, rpyIia akIMOHEPOB, COOPABIIVXCSI BOKPYT «60ABIIO-
ro yeaoBeka 13 BeHTcrmAca», 3aTeBaeT OUepeAHYIO IOPVAMYIECKYIO OUTBY Ha HOBOM
nmaamaapme — B komnanvm Latvijas Naftas tranzits

Ha ceroansiisert colmaabHO-5KOHOMIYECKOM MOASIHE TOMPOCTY OTCYTCTBYeT HUIIA
AASI AOTIOAHUTEABHOM TOAHOLIEHHOM TTapTHH, CIIOCOOHOM 3a TIOATOAA AO BEIOOPOB CO-
3AaTh BEPXOBOASIIMM B TOCY AApCTBe ITPABLIM Cephe3HYI0 KOHKYpeHIMIO. ITockoAbKy
Ha 3TOM ¢ppoHTe yXe 7 AeT bopercs «LIC», 06beAMHMBIIMIT HBIHE — Ha IIpUMepe
KOMAaHABI, TOTOBSIIIIENCS K OUTBe 3a Prry, — caMblil IIMPOKII IIOAMTUYECKII CIIEKTP:
OT XPUCTMAH AO A€BBIX cormanmcros™

Takze zwigzki wyrazowe, utworzone na bazie rzeczownika no.e (noze 6umsot,

noze 60g), uzywane sa w analizowanych tekstach w znaczeniu ,,miejsce dzialan

politycznych”:

3aroaoBkm raseT oT Mocksbl A0 Bammmurrona, ot Cuanest n Knesa necTpsiT oaAHMMM
/1 Te JXe CAOBaMIL: «XOAOAHAsl BOVHA BepHyAach». PacTylas HanpsKeHHOCTh MeXAY
Poccueit Braammupa IlyTusa 1 cTpaHamy 3anaAa BO MHOTOM M B CAMOM AeAe Haro-
MUHaeT cTapble HeAOOpble BpeMeHa. Ho Ha 3TOT pa3 moae 6MTBBI Topas3ao boree
CKPOMHOE, a AVHVM (PpOHTa MeHee SICHBI, TIAIIIeT Guardian®
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lub oddzielnej jednostki wojskowej (wojsk.). 3. Strategiczny obszar dziatania grupy armii pod
dowoddztwem jednego dowddcy (wojsk.)”).

A. Aomnteta, Murucmp coobuyerus: «He mewatime pabome airBaltic»!, «<Busnec & Baatns», 15.06.2011
(,,Lotewski minister transportu Uldis Augulis wczoraj na specjalnie zwolanej konferencji prasowej
wezwal politykéw, aby nie zamieniali przemystu lotniczego Lotwy w »pole bitwy« i »poligon
przedwyborczy«”).

VN: uem bnusce aykyion, mem bonvuie cnopos, «Teaerpadp», 29.09.2006 (,,Zdaniem Rudolfa
Meroniego grupa akcjonariuszy skupiona wokoét »wielkiego cztowieka z Windawy« rozpoczyna
kolejng batalie prawng na przyczélku — w spétce Latvijas Naftas tranzits”).

H. KabauoB, 3a6ee norumuueckux Aedos Moposos, «Bectu ceroansi», 13.12.2012 (,,Na dzisiejszej
polanie spoleczno-gospodarczej po prostu nie ma miejsca dla dodatkowej pelnoprawnej partii
zdolnej w ciggu pét roku do wyboréw do stworzenia powaznej konkurencji dla rzadzacej
w parnistwie partii prawicowej. Poniewaz od 7 lat na tym froncie walczy »CS«, ktéry obecnie
zjednoczyt — na przyktadzie zespolu przygotowujacego sie do bitwy o Ryge —najszersze spektrum
polityczne: od chrzescijan po lewicowych socjalistéw”).

A.Kaparaes, CMU: Xo0.100Ha4 8otina cmana mooHoii, «busHec & Baatmsi», 20.11.2014 (, Nagtowki
gazet od Moskwy do Waszyngtonu, od Sydney i Kijowa pelne s3 tych samych stéw: , wrécita



270 ROBERT SZYMULA

Ha mon B3TASIA, B HACTOSIIIVIA MOMEHT KOMMEHTap¥ul Ha TEMY «OTHOIIEHMST AaThIIIen

M PyCCKMX» IMPpEeBpaTUANMICh B HEAA€KBAaTHOE MOA€ 605[, TA€ OAHM CTPEMSITCS ITI0OKA3aTh
66

APYIMM CBO€ IIPEBOCXOACTBO .

3. Podsumowanie

Na podstawie wynikéw analizy mozna stwierdzi¢, ze leksemy z wtérnym znacze-
niem metaforycznym utworzonym na bazie domeny Zrédlowej wojNa wykorzysty-
wane sa w artykutach prasowych o tematyce spoteczno-politycznej i ekonomicznej
opublikowanych w wybranych rosyjskojezycznych gazetach totewskich w bada-
nym okresie i stuza wzmocnieniu ekspresyjnosci przekazu. Warto podkresli¢, ze
rosyjskojezyczna prasa totewska wykazuje sie specyfika tematyczng. Jak zauwaza
Aleksandra Kuczyniska-Zonik, media rosyjskojezyczne na Lotwie najczesciej in-
formuja o zjawiskach, ktére interesujg ich odbiorcéw, tj. osoby rosyjskojezyczne,
sa wazne z ich punktu widzenia (materiaty o nich samych i ich problemach so-
cjalnych, np. o szkolnictwie w jezyku rosyjskim, o stosunkach z Rosja, rosyjskich
tradycjach i kulturze)”. Nalezy zauwazy¢ jednak, ze analizowane w niniejszym
artykule jednostki wystepuja w réznorodnych kontekstach (polityka wewnetrzna,
wybory prezydenckie i parlamentarne i inne), dotyczacych zar6wno samej Lotwy,
jak i innych krajow battyckich, a takze Rosji, Ukrainy, Stanéw Zjednoczonych (naj-
czeéciej pojawiaja sie w artykutach opisujacych fotewskie kampanie wyborcze).
Analizowane leksemy z wtérnym znaczeniem metaforycznym potencjalnie
mogg wplywaé negatywnie na emocje czytelnikéw, tworzac w ich $wiadomosci
skojarzenia zwigzane z dziataniami bojowymi, a wigc z agresja, przemocg, bélem,
cierpieniem, $miercig. Za pomoca uzycia jednostek leksykalnych nalezacych do
badanego frejmu aktywnos¢ politykéw poréwnywana jest do staré zbrojnych,
a obszar ich dziatari do terenu prowadzenia operacji wojskowych. Moze to tworzy¢
wizje $wiata polityki opartego na konfrontacji, pelnego konfliktéw, nastawionego
na wzajemne zwalczanie sie¢ frakcji politycznych, na zniszczenie przeciwnikéw,
anie na wspotprace i szukanie porozumienia, $wiat, w ktérym politycy nie pracuja

zimna wojna”. Rosngce napiecie miedzy Rosja Wiadimira Putina a krajami zachodnimi rzeczy-
wiscie w wielu miejscach przypomina stare niedobre czasy. Jednak tym razem pole bitwy jest
znacznie skromniejsze, a linie frontu mniej wyrazne — pisze Guardian”).

66 A, Kpacsa, B cemax dukoti naymurot, «Hosasi razera», 23.11.2022 (,Moim zdaniem w chwili obecnej

komentarze na temat »stosunkéw miedzy Lotyszami a Rosjanami« zamienily si¢ w nieadekwatne
pole bitwy, na ktérym jedni prébujg pokazaé innym swojg wyzszos¢”).
7 A Kuczyniska-Zonik, , Infotainment” i dezinformacja w mediach rosyjskojezycznych w patistwach bat-

tyckich, ,,Teka Komisji Politologii i Stosunkéw Miedzynarodowych” 2018, 13/2, s. 14.
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nad rozwigzaniami probleméw kraju i jego obywateli, a bezpardonowo walcza
o wladze. Wykorzystywanie w artykutach prasowych analizowanych lekseméw
moze stuzy¢ podkresleniu silnego spolaryzowania partii politycznych i braku
checi osiggniecia konsensusu, moze by¢ takze sposobem na mobilizacje elektoratu,
zwlaszcza w okresie wyborczym. Metaforyka militarna jest atrakcyjna dla mediéw
ze wzgledu na swoja ekspresyjnosé i fatwosé wywolywania konotacji emocjo-
nalnych (odbiorcy nie muszg mie¢ osobistych wspomnient zwigzanych z wojna,
do$wiadczenia wojenne sg nieodigcznym elementem historii catej ludzkosci, od
zarania dziejéw uczestniczacej w konfliktach zbrojnych). Jest tez srodkiem, kt6-
rego oczekujg sami czytelnicy —jak zauwaza Janina Fras: ,,Odbiorcy takze wolg
oglada¢ widowisko z udzialem wojownikéw, niz stuchaé spokojnych wywodéw
fachowc6w (gadajacych glow)®™”.

Jednoczesnie warto podkresli¢, Ze wplyw na emocje odbiorcéw w przypadku
badanego materialu moze by¢ ograniczony. Swiadczy o tym fakt, ze przypadki
uzycia w analizowanych artykutach prasowych wyzej wymienionych lekseméw
sg bardzo nieliczne, metaforyka militarna nie jest wigc srodkiem oddziatywania
emocjonalnego na Swiadomos¢ czytelnikow aktywnie wykorzystywanym przez au-
torow tekstéw. Wchodzace w sktad badanego frejmu rzeczowniki czesto uzywane
s jako podstawa zwigzkéw wyrazowych, lecz zazwyczaj w potaczeniu z neutralny-
mi okre$lnikami (wyjatkiem sg pojedyncze przypadki potaczen z nacechowanymi
emocjonalnie okre$lnikami, podkreslajacymi intensywnos¢ dziatan politycznych
typu owcapxuii, eopguuil, 6ypruiil, wymHoiil, Heutymouruiii, cepvestotii). Dodatkowo
nalezy réwniez zauwazyc, ze leksemy te uzywane we wtérnym znaczeniu meta-
forycznym dawno staly sie czescig jezyka potocznego, ich znaczenia wtérne mozna
wiec uznacd za zatarte. W niektérych przypadkach za$ (6amanug) znaczenie pod-
stawowe zwigzane ze sferg wojenng uznawane jest obecnie za archaiczne.
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biorgce udziat w tym wydarzeniu mogty wystucha¢ ekspertéw z réznych krajéw,
wymieni¢ sie pogladami i by¢ moze zapoczatkowaé nowe inicjatywy doskonalgce
metody nauczania i uczenia si¢ oraz nawigzac¢ wspétprace z innymi podmiotami
o$wiatowymi czy tez biznesowymi.

W ramach inauguracji konferencji mowe powitalng wygtosit przedstawiciel
komitetu organizacyjnego — Antonio Garcia Ricos. W dalszej kolejnosci wystapili
prelegenci sesji plenarnej. Jako pierwsza zabrata glos Tracey Tokuhama-Espinosa
(Harvard University Extension School, USA) i zachecita do dyskusji na temat umie-
jetnosci interpretacji rzeczywistosci przez pracownikéw akademickich (What Every
University Professor Should Know About Meaning Making). Kolejnym mdwcg byt
Manu Kapur (ETH Zurich, Szwajcaria), ktéry, odnoszac sie do $wiata nauki i biz-
nesu, przekonywat, ze niepowodzenie nalezy przeku¢ w motywacje do dziatania
(Productive Failure), takze w obszarze edukacji.

Po zakoniczeniu obrad plenarnych rozpoczely sie wystapienia w sekcjach te-
matycznych, w ktérych udzial wzieto ponad 400 uczestnikéw pochodzacych z az
79 krajéw. Liczba prelegentéw i ich réznorodnoéé narodowa bez watpienia jest
imponujaca i jednoczeénie upowaznia do stwierdzenia, iz forum ICERI2022 byto
przedsiewzieciem o charakterze nie tyle miedzynarodowym, ile globalnym. Warto
uscisli¢, ze uczestnikami konferencji byli przede wszystkim nauczyciele, wykla-
dowcy akademiccy, naukowcy i inni pracownicy instytucji edukacyjnych. Zgodnie
z zapowiedzig organizatoréw zgromadzeni goscie mieli mozliwo$¢ wystgpienia
w wybranym przez siebie formacie — w formie referatu, z wykorzystaniem posteru
badz online. Jezykiem konferencji byl wylacznie jezyk angielski, ktéry utatwit
komunikacje zaréwno w czasie spotkan formalnych, jak i kuluarowych. Obrady
i dyskusje odbywaty si¢ wokét czterech zasadniczych blokéw tematycznych:

1. Nowe trendy w edukaciji i badaniach naukowych

Podkategorie tematyczne dotyczyly m.in. takich zagadnien, jak: technologie edu-
kacyjne, media spotecznoéciowe w edukacji, rozwéj zawodowy nauczycieli, wspo6t-
praca uczelni wyzszych z przemystem, zréwnowazony rozwdéj w edukacji, miejsce
pracy i szkolenia zawodowe, budowanie systemu nauczania przedsiebiorczosci na
réznych poziomach edukagji, projektowanie programéw nauczania, zarzgdzanie
edukacja, umiejetnosci cyfrowe, zaangazowanie i motywacja podczas pandemii
COVID-19.

Ze wzgledu na mnogos¢ wystgpieri nie sposéb wymienic¢ ich wszystkich,
wskazujemy zatem jedynie wybrane tematy i ich autoréw, np. A multimodal twist:
using websites and video in a university academic writing course (M. Andrew), Lear-
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ning to play and playing to learn: an account of intercomprehensive game-based learning
with multilingual students (K. Steil), Blended learning on Twitter social network: online,
personalized and flipped learning (T. Balcarova, L. Pilatova), Transition skills in higher
education (E.W. de Vries), Reflective teaching and learning in teacher education: chal-
lenges and possibilities (R. Bubnys), Lessons learnt from having to adapt to the Covid
pandemic in a higher education institution in the UK (A. Battaglia), Self-reflection of
the concept of teaching: a view of managerial skills of university teachers (K. Némejc,
K. Tomsikova, J. Sedivy), Playing at learning design (K. Maridatter, J. Weines), Ap-
plication of gamification elements in university education to improve the learning process
(C. Goldmann, R. Woll).

2. Doswiadczenia pedagogiczne w nauczaniu i uczeniu sie

Podkategorie tematyczne dotyczyly m.in. takich zagadnien, jak: nowe technologie
w nauce jezykéw obcych, tutoring i coaching, student ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, edukacja o przedsiebiorczosci, robotyka w edukacji, odwrécone na-
uczanie, dobrostan studentéw i wykladowcéw, nowe podejécie do oceny w czasach
COVID-19, odpowiedzialne badania i innowacje w STEM, nauczanie wspomagane
technologia, wspétpraca uczelni wyzszych z przemystem.

W tej grupie zaprezentowano m.in. nastepujace wystapienia: Developing and
empowering autonomous learners during and post-pandemic (P. Koayess, ]. Althawahrih,
M. Massara), Personalized adaptive learning technology: supercharging second language
learning (S. Wyatt, M. Redmon), Views of inclusion across time and space: five years of
perspectives from university tutors on accessibility and inclusion (K. Lister, V.K. Pearson,
E. McPherson, A.M. Gallen), Cooperative learning strategy to improve the attitude of
students towards EFL learning and obtain better relations among peers (S. Anaguano,
M. Zurita), Personal, professional, and community transformations trough international
teacher exchange programs (M. Milian), University students” mobility and its aspects
(E. Nachéazelova).

3. Nowe technologie i ksztatcenie na odlegtosé

Podkategorie tematyczne dotyczyly m.in. takich zagadnien, jak: nauczanie i ucze-
nie sie jezykéw obcych, myslenie projektowe, e-ocena, trendy i wyzwania zwiazane
z zatrudnieniem, innowacje pedagogiczne, wigczanie uczniéw ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi, umiejetnosci XXI wieku, uczenie si¢ oparte na projektach
i ujeciu problemowym, nauczanie drugiego jezyka obcego, edukacja dwujezyczna.
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W ramach danego bloku tematycznego wygloszono m.in. nastepujace referaty:
The inclusion of elf transcultural communication and communication strategies in English
language teacher education (M. Antonello), Communication in English as a lingua franca:
challenges for teaching English as a foreign language (P. Vettorel, M. Antonello), The
influence of cooperative learning to foster the development of EFL students” English skills
(S. Anaguano, M. Zurita), Authentic materials — good examples of the native speakers’
sensitivity to different accents and varieties (J. BéreSova), Dual language and translangua-
ging: practices promoting student biliteracy (J. Villegas, C.R. Calderon-Diaz), Preparing
teachers to support emergent bilinguals in the US & globally: an institutional overview
(D. Romero, M. Milian), Jewish and Arab teachers” attitudes towards teaching second
and foreign language in Israel (K. Kawar).

4. Innowacje i jakosé w edukaciji

Podkategorie tematyczne dotyczyly m.in. takich zagadnien, jak: nauczanie i ucze-
nie sie online, cyfrowa transformacja edukacji, kompetencje medialne i informa-
cyjne, przejscie od nauki bezposredniej do zdalnej, nauczanie hybrydowe, przy-
woédztwo edukacyjne i zarzagdzanie, dobrostan uczniéw podczas i po pandemii
COVID-19, do$wiadczenia wyniesione z pandemii COVID-19, wspieranie studen-
tow, e-learning, rozw6j zawodowy nauczycieli, uczenie si¢ aktywne i oparte na
do$wiadczeniu, miedzynarodowe do$wiadczenia, zdalne i wirtualne laboratoria,
integracja i wielokulturowo$¢, zapewnianie jakoSci nauczania, zaangazowanie
i motywacja studentéw, uczenie sie i zaangazowanie spoteczne, bieglos¢ jezykowa
a potrzeby miedzynarodowych ekspertéw, umiejetnosci nauczycieli w zakresie TIK.

W danej sekcji zaprezentowano najwiecej wystapiers, np. COVID-19 impact on
e-learning as an ecological system (F. Chacon, ]. Shaw), Student satisfaction with virtual
tools at university (M. Lara, J. Flores, S. van Der Meer, 1. Bezemer), Transition from
face-to-face learning to remote teaching — faculty perspective (V. Haralanova, S. Khosha-
ba), Learning outside the school, learning beyond the curricula: the learning experience
of students during the COVID-19 emergency remote schooling (R. Cachia, A. Velicu,
S.Chaudron, R. Di Gioia), International talents’ language learning and integration
supported with one-stop service (J. Viinanen), Extracurricular activities for students’ skills
development (U. Kesli, L. Ariva), Evidence-based good teaching succeeds face-2-face and
online (A. Dannecker, U. Hanke), From secondary education to higher education: the
influence of social-emotional learning during educational transition (P. Dekkers, M. Lara,
M. Baars), Let’s stop motivating — let’s help discover the meaning of learning (R. Poce-
viciene), Creating global citizens: diversity, equity, and inclusion in general education
curriculum (A. Dominguez).
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Przyktady tematéw omawianych we wskazanych powyzej sekcjach pokazuja,
ze problemy szeroko rozumianej edukacji majg charakter uniwersalny i dotycza
procesu uczenia sie i nauczania jako zjawiska o charakterze globalnym. Warto
w tym miejscu doda¢, ze wprawdzie wiele referatéow poswigcono tematyce prze-
wodniej, niemniej w kontekscie do$wiadczen poszczegélnych krajéw na réznych
kontynentach. Przyktad takiego profilowania tematu stanowig wystapienia: Jewish
and Arab teachers’ attitudes towards teaching second and foreign language in Israel (K. Ka-
war), Teaching syntax of Russian as a foreign language at philological studies in Poland
(problems and challenges) (A. Romanik), Blended learning in tertiary education in the
Czech Republic —visions for the future (H. Pavlisova), Transforming the higher education
landscape in South Africa: the role of private higher education institutions (B. Van Wyk,
W. Engelbrecht), Impact of the COVID-19 crisis on education in Nigeria: lessons learned
(L. Audu, A. Lawani), Community involvement in pupils’ learning in response to covid-19
crisis: a case of aku-ied ea’s interventions in southern Tanzania, Lindi Region (N. Mrutu,
F. Mtenzi, P. Kajoro, E. Kibga, J. Kova, H. Nkota, A. Hoka), Organizational capacity
building for ICT-mediated teaching and learning processes in a higher education institution
in Medellin, Colombia (J. Tabares-Quiroz, V. Salazar-Molina, S. Garcia-Gutiérrez,
S. Gémez-Jaramillo), Building the capacity of research-informed teaching and learning
in the business, communication, and social science disciplines: the Hong Kong experience
(K. Chan, N.Y.M. Siu, G. Lai), University tutoring before and after COVID-19: an expe-
rience of redesign from the University of Padua (Italy) (R. Bonelli, A. Bonin, L. Da Re).

Uczestnicy konferencji mogli réwniez wzig¢ udziat w interaktywnych warsz-
tatach na temat: 1) najnowszych odkry¢ w neuronauce i ich znaczeniu dla eduka-
qji; 2) myslenia projektowego, ktére efektywnie wspiera inicjatywy edukacyjne,
rozwija kreatywno$c¢ i innowacyjne rozwigzania; 3) oceny sytuacji po pandemii
COVID-19, ze szczegdélnym uwzglednieniem krytycznej analizy testéw standary-
zowanych, planowania nauki wokét zadan asynchronicznych i synchronicznych
oraz zastagpienia klasycznych podrecznikéw narzedziami cyfrowymi; 4) stworzenia
przestrzeni do pisania i refleksji na temat mozliwosci, jakie daje konferencja ICERI
iw konsekwengji podjecia aktywnosci i nawigzania realnego kontaktu z uczestni-
kiem tego wydarzenia; 5) korzysci nauczania offline, jego zwigzku z ciekawoscig
i motywacja; 6) wykorzystania w warunkach laboratoryjnych mediéw spoteczno-
sciowych (Twitter, Facebook, YouTube, Flipgrid, TikTok, Clubhouse) do nawigzania
i podtrzymania kontaktéw z innymi uczestnikami konferencji ICERI2022 oraz
zastosowania ich w edukagji.

Jak juz wspomniano, bardzo duza liczba uczestnikéw konferencji uniemozli-
wia zreferowanie wszystkich tematéw wystapien w tak krétkim formacie, jakim
jest sprawozdanie, w zwigzku z czym autorki niniejszej publikacji skupia sie na
prezentacji referatéw swojego autorstwa.
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Marzanna Karolczuk (Developing Knowledge, Attitudes and Competences of Stu-
dents in Russian Studies Through an Action-oriented Approach) podzielila sie swo-
im do$wiadczeniem ze wspétpracy ze studentkami podczas przygotowywania
i wydania ksigzki (Caywaii, uumaii, e 3abvieaii! ITpenooasanue u usyuenue pycckozo
9361KA KAK UHOCHIPAHHO20 C NOMOULLIO COBPeMEHHbLX mexHoioeull), ktora jest wyko-
rzystywana na zajeciach na filologii rosyjskiej. Zaprezentowata réwniez wnioski
plynace z wywiadéw przeprowadzonych ze studentkami po zakonczonej pracy
nad publikacja. Praca nad ksigzka jest przykladem podejscia zorientowanego
na dziatanie, podczas ktérego rozwijane sg umiejetnosci jezykowe oraz niejezy-
kowe. Podjeta inicjatywa przygotowania ksigzki we wspoélpracy ze studentkami
byla przedsiewzieciem innowacyjnym na filologii rosyjskiej na Uniwersytecie
w Biatymstoku.

Na kierunku filologia (w naszym przypadku filologia rosyjska) student
oczekuje, ze efektem koncowym ksztalcenia uniwersyteckiego bedzie rozwinie-
ta umiejetnos¢ skutecznego wykorzystania jezyka obcego w sferze zawodowej
i prywatnej. Jednak, jak pokazuja badania, w pracy zawodowej oprécz kompetengji
twardych niezbedne sg kompetencje miekkie. Mimo zawrotnego tempa zmian
ciggle podejmowane sa préby ustalenia kompetencji przysztosci, tj. umiejetno-
Sci niezbednych w szybko zmieniajagcym si¢ $wiecie, w celu zwigkszenia szans
mlodego cztowieka na zmieniajagcym sie rynku pracy, zaréwno lokalnym, jak
i miedzynarodowym. Wymieniane sa miedzy innymi kompetencje poznawcze
(kreatywnos¢, logiczne rozumowanie, rozwigzywanie zfozonych probleméw),
spoleczne (efektywna wspotpraca w grupie, przywddztwo i przedsiebiorczosé,
inteligencja emocjonalna), cyfrowe i techniczne. Uwaza sig, ze jednym z efek-
tywnych sposobéw poszerzania wiedzy, rozwijania umiejetnosci i ksztalttowania
kompetencji w edukacji jezykowej jest podejscie zorientowane na dziatanie. Ro-
zumiane jest ono jako uczenie si¢ poprzez aktywng interakcje w jezyku obcym
i wspoétdziatanie z innymi osobami.

Zaproszenie studentek do pracy przy pisaniu ksigzki miato na celu 1) pokaza-
nie, jak mozna realnie wykorzysta¢ w praktyce wiedze, umiejetnosci i kompetencje
zdobyte podczas ksztalcenia akademickiego, 2) poszerzenie i pogtebienie posiada-
nej wiedzy i umiejetnoéci z zakresu jezyka rosyjskiego, podnoszenie kompetencji
spolecznych, 3) ksztaltowanie kompetencji miekkich, 4) pokazanie, jak wyglada
proces pracy nad ksigzka dydaktyczng oraz jej wydanie. Zamiarem byto réwniez
przygotowanie publikacji odpowiadajacej oczekiwaniom studentéw filologii ro-
syjskiej, ktérzy w przyszlosci mieli korzystaé z ksigzki.

Wiedza, umiejetnosci i kompetencje (twarde i migkkie) byty rozwijane w kaz-
dym momencie pracy: podczas projektowania ksigzki, podejmowania decyzji
o treciach merytorycznych, wyborze tresci teoretycznych i praktycznych, doborze
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odpowiednich zadan do tekstéw autentycznych, wielokrotnego czytania przy-
gotowanych materialéw, nanoszenia poprawek merytorycznych i jezykowych,
uwzgledniania uwag recenzentéw.

Wywiad przeprowadzony ze studentkami po zakoriczonej pracy nad ksigz-
ka, a takze state obserwacje wyktadowcy (wspoétautora omawianej tu publikacji)
i podjete refleksje pozwolily na potwierdzenie zalozonej wczesniej tezy. Wykaza-
no, ze proces przygotowania ksigzki rozumiany jako podejécie zorientowane na
dziatanie w edukacji akademickiej jest efektywny w kontekscie rozwoju wiedzy,
umiejetnosci i kompetengji studentow.

Druga sprawozdawczyni, Anna Romanik, w swoim wystapieniu (Teaching
syntax of Russian as a foreign language at philological studies in Poland (problems and
challenges)) zwrécita uwage na problemy implikowane w trakcie nauczania skfadni
jezyka rosyjskiego jako obcego na studiach wyzszych filologicznych w Polsce.
Gléwnym celem referatu byto wskazanie trudnosci w nauczaniu skfadni jezyka
rosyjskiego, a nastepnie zaproponowanie wybranych rozwigzan metodycznych
utatwiajgcych przyswojenie wiedzy teoretycznej i praktycznej z danego zakresu
gramatyki. Poszukiwania ciekawych sposobéw zainteresowania przedmiotem,
zdaniem Romanik, sa niezbedne ze wzgledu na to, ze w odczuciu studentéw
rozpoczynajacych nauke jezyka obcego gramatyka jest nudna, nieciekawa i trudna
do przyswojenia. ,,Odczarowanie” pejoratywnego, stereotypowego postrzegania
gramatyki (w tym skfadni) to spore wyzwanie dla nauczycieli, a zarazem koniecz-
no$¢ na kazdym etapie nauczania jezyka obcego, w szczegélnoéci na studiach
wyzszych, gdzie temu zagadnieniu po$wieca si¢ sporo czasu.

Podjety temat zostal oméwiony na przykladzie doswiadczenia autorki oraz
studentow filologii rosyjskiej Uniwersytetu w Bialymstoku, gdzie nabywanie
umiejetnosci postugiwania si¢ jezykiem rosyjskim odbywa sie w spos6b $wia-
domy (explicite). Z analizy wynika, Ze nauczanie skladni na poziomie akademic-
kim stanowi wyzwanie zaréwno dla wyktadowcéw, jak i studentéw. Gtéwnymi
problemami pojawiajacymi sie w trakcie realizacji kursu sg zte proporcje pomie-
dzy ilosciag wymaganych tresci wskazanych w podstawie programowej a czasem
przeznaczonym na jej realizacje, a takze niedobér odpowiednich pomocy dydak-
tycznych (zbioréw ¢éwiczen, skryptéw, zadan multimedialnych) oraz poradni-
kéw metodycznych przeznaczonych dla wyktadowcéw. Dodatkowo w referacie
zwrdcono uwage na jedng z bardziej lubianych form pracy studentéw na kursie
ze skfadni, mianowicie na prace z tekstem literackim lub uzytkowym (na przy-
ktad artykulem prasowym, reklamga, piosenkg czy wywiadem ze znang osoba).
Tekst jako wytwor polifunkcjonalny, w odréznieniu od ¢wiczen z przykladami
izolowanymi, nie tylko jest doskonalym Zrédtem praktyki gramatycznej, lecz takze
stwarza mozliwoé¢ ksztattowania innych kompetencji i umiejetnosci, a ponadto jest
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Zréditem wiedzy z zakresu literatury, kultury, realiow kraju, w ktérym uzywa sie
studiowanego jezyka obcego.

Abstrakty z konferencji oraz wygloszone referaty zamieszczone zostaty
w bibliotece cyfrowej IATED (https: //library.iated.org/publication_series /ICERI).
Latwy dostep do tych materiatéw pozwala poznaé zainteresowania badawcze
poszczegdlnych naukowcéw, tym samym Iaczy badaczy (profesjonalistow) i stu-
dentéw poszukujacych innowacyjnych do$wiadczert edukacyjnych i projektéw
badawczych w zakresie edukacji i technologii. Pelne tre$ci wystgpien zaprezento-
wanych w trakcie konferencji opublikowano w zbiorze monograficznym w forma-
cie online (ICERI 2022 Proceedings. 15" International Conference of Education, Research
and Innovation, November 7"-9", 2022 Seville, Spain, red. Luis Gémez Chova, Agustin
Lépez Martinez, Joanna Lees, Wydawnictwo: IATED Academy).

Konferencja ICERI2022 byta wydarzeniem wartoéciowym i przede wszystkim
potrzebnym. Wymiana do$wiadczen i pogladéw na tak szerokiej arenie miedzy-
narodowej, a takze nawigzanie kontaktéw osobistych i zawodowych ze srodowi-
skiem wielokulturowym to bez watpienia wartos$¢ dodana. Organizatorzy w mo-
wie podsumowujacej trzydniowe obrady uznali, iz cele konferencji zrealizowano
w pelnym zakresie i jednoczesnie wyrazili nadziejg, ze uczestnicy tego miedzyna-
rodowego forum dolozyli starari do powstania nowych inicjatyw doskonalgcych
i rozwijajacych edukacje w wielu krajach swiata. Warto takze zaakcentowad, ze
program konferencji poza oficjalnymi obradami, stanowigcymi meritum spotkania,
przewidziat takze inne atrakcje, dzigki ktérym uczestnicy mogli zwiedzi¢ pigkng
Sewille, podziwia¢ pokaz flamenco w mistrzowskim wykonaniu uznanych miej-
scowych artystow, sprébowac niepowtarzalnych smakéw andaluzyjskiej kuchni
i cieszy¢ sie hiszpariskim listopadowym stoficem.


https://library.iated.org/publication_series/ICERI
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